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APRESENTACAO



Ao longo de sua trajetéria em prol da promogdo
da qualidade de vida, o Sesc assume a perspectiva
educativa como principal caracteristica da a¢do insti-
tucional, constituindo uma programacao marcada por
diversificadas oportunidades socioculturais e diferen-
tes fontes de aprendizagens.

Os prop6sitos de emancipagao dos sujeitos, de desen-
volvimento da cidadania e de promocdo da justica
social, que orientam a estruturacao das acoes progra-
maticas da entidade no sentido da educacdo perma-
nente, condicionam também as escolhas tedrico-filo-
soficas que fundamentam as praticas pedagogicas no
ambito da educagao formal.

A presente Proposta Pedagogica da Educacdo Infan-
til retrata essa identidade dos ambientes escolares
do Sesc, formalizando o marco conceitual, as dire-
trizes bdsicas e a linha de educa¢do que traduzem o
compromisso assumido com o projeto de uma peda-
gogia dinamica, que privilegia a autonomia intelec-
tual, o pensamento critico e o espirito solidario.

Em conformidade com a atribuicdo regimental de
propor e difundir o arcabougo normativo e orientador
que confere unidade 3 agdo do Sesc, e consoante o
pressuposto da gestdo descentralizada, este docu-
mento foi elaborado pelo Departamento Nacional com
a colaboracao efetiva e qualificada das equipes dos

Departamentos Regionais, conjugando os repertérios

de conhecimentos e experiéncias com as contribui-
¢des conceituais mais recentes do campo da educa-
¢30 e as politicas publicas contemporaneas relativas
ao setor.

Tal dindmica participativa outorga a esta publicacdo
o significado de construcdo coletiva, possibilitando
revisitar os caminhos percorridos, analisar os desafios
vivenciados e fortalecer os resultados alcangados. Sao
memorias, significados, saberes e valores que provo-
cam novas ideias e sentidos, reforcando nossa inte-
gracao interna e aprimorando nossa capacidade de
formulacdo, implementagdo e concretizacao de inter-
vencdes cada vez mais efetivas e adequadas as espe-
cificidades locais.

Estamos certos de que esta Proposta Pedagbgica da
Educacao Infantil constitui-se ndo sé em dispositivo
de aperfeicoamento da gestdo escolar e de forma-
¢do continuada das equipes do Sesc envolvidas nos
projetos educacionais, sua execucdo e avaliacdo,
como abre um canal de didlogo com institui¢cdes de
ensino engajadas no processos de reflexdo, analise
e criacdo de praticas transformadoras, capazes de
enfrentar os desafios colocados pelos diversos con-

textos sociais.

Maron Emile Abi-Abib

Diretor-Geral do Departamento Nacional do Sesc
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INTRODUCAQ

Caminhante, sdo teus rastros o caminho,
e nada mais caminhante,
ndo hd caminho, faz-se caminho ao andar.

MACHADO apud BENTO, 1985
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“Toda proposta pedagogica é uma aposta” (KRAMER,
1997). Toda proposta pedagégica é um caminho. Toda
proposta pedagoégica é um combinado. Toda proposta
pedagogica é um registro de muitas palavras escritas a
vdarias maos. Toda proposta pedagdgica é uma historia
grande, cheia de pequenas historias.

De tras para frente, ndo importa, aqui ha mais uma
histéria: a da Proposta Pedagbgica da Educacao Infan-
til no Sesc 2015, uma escolha de constru¢do coleti-
va que retrata tanto o cotidiano de nossas escolas,
quanto a inovagdo dos estudos sobre infancia e pra-
ticas pedagogicas.

Unir diferentes pessoas de diferentes lugares do Brasil
e diferentes saberes, mais do que um desafio, foi uma
opcdo para legitimar e garantir o dialogo entre os
estudos académicos e as necessidades de quem esta
na pratica e sabe muito bem o que faz. Assim, foram
muitos os autores, profissionais do Sesc e de fora dele,
todos que pensam e fazem Educacdo Infantil, tecendo
uma trama mais original, que permita desvios sempre
que necessario. Como diria Benjamin (1995):

Todo conhecimento [...] deve ter um minimo de contras-
senso, como os antigos padroes de tapetes e frisos
ornamentais, onde sempre se pode descobrir, nalgum
ponto, um desvio insignificante de seu curso normal.
Em outras palavras: o decisivo ndo é o prosseguimento
de conhecimento em conhecimento, mas o salto que se
da em cada um deles. E a marcaimperceptivel da auten-
ticidade que se distingue de todos os objetos em série
fabricados segundo um padrao.



No dialogo com as assessoras' convidadas para
organizar o texto, fomos tecendo, com os fios do
cotidiano das escolas, um entremeado de praticas
com atualiza¢des do campo da didatica e da infan-
cia, para que cada equipe pudesse (re)descobrir, (re)
inventar, (re)planejar sua escola de Educacdo Infantil.
Entretanto, isso ndo significava que cada escola seria
uma ilha, muito pelo contrério: a forca da Educacao
Infantil no Sesc esta em sermos muitos e, a0 mesmo
tempo, Unicos.

Como diz Kramer (1997), nossa realidade “é multipla
e, por isso, carece de propostas também multiplas”.
Entretanto, para que “essa multiplicidade ndo se esgo-
te numa simples diversidade, € preciso que se forje
também uma sintonia. Construir a unidade na diversi-
dade e contra a desigualdade” (KRAMER 1997).

O caminho para a aproximacdo de tantas ideias e
possibilidades, ainda que a distancia, se deu com a
leitura critica pelas equipes de cada Departamento
Regional sobre os textos produzidos pelas assesso-
ras. Foram realizadas reflexdes, consideracdes, apro-
fundamentos, estudos e discussdes a fim de construir
um corpo de contribui¢cdes para o texto. Da mesma
forma, foram selecionadas imagens do dia a dia das
turmas que contam e desvelam um pouco do trabalho

realizado. Foi uma proposta de escrita coletiva, com

1 Ana Flavia Alongo Castanho (Mestre em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano, Instituto de Psicologia/USP);

Celi Rodrigues Chaves Dominguez (Doutora em Educacao,
Faculdade de Educagdo/USP); Maria Paula Vignola Zurawski
(Doutoranda em Educagao, Faculdade de Educagao/USP);

Maria Priscila Bacellar Monteiro (Mestranda em Educacdo
Matematica, PUC/SP); e Silvana de Oliveira Augusto (Doutoranda
em Educacéo, Faculdade de Educacao/USP).

participacdo de quem realmente faz e pensa uma
escola viva, com seus problemas, alegrias, conquis-

tas, incertezas e certezas.

Dessa maneira, ao final de todo o processo, o docu-

mento ficou organizado em dois capitulos.

O Capitulo 1 trata dos Principios da Educacao Infantil,
abrindo caminho para a compreensdo de infancia, inclu-
sdo, educar e cuidar, brincar, espaco e tempo, planeja-

mento, avaliacdo, trabalho com as familias/adaptacao.

O Capitulo 2, O Conhecimento e a Educacao Infantil,
aborda visoes de areas de conhecimento, conteddos,

expectativas de aprendizagem e avaliacao.

Fica aqui, entdo, um convite para as escolas de Educa-
¢do Infantil do Sesc, e também de fora dele, a darem

vida a essa Proposta.

Que esse documento ndo seja compreendido como
um guia para o trabalho na Educagdo Infantil, muito
pelo contrario. Que ele possa ser uma inspira¢do, um
caminho a ser construido dia a dia, a cada momento, a

cada experiéncia, em cada lugar, com todos.

Um pouco de histodria:

a educacdo infantil no Sesc

Tal como as concepg¢des de infancia que variam
conforme tempo e lugar, assim vém sendo a a¢do do
Sesc para a Infancia. Desde 1947, quando iniciou
como servico de assisténcia materno-infantil, vem se
modificando; na década de 1950, tornou-se parte das

Atividades Educacionais e Culturais.

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 171
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Ao longo de todos esses anos, o trabalho educativo para
criangas pequenas no Sesc sempre teve visibilidade.
Mas foi como “Atividade Recreacdo Infantil” que
ganhou uma marca mais significativa, especialmente a
partir da década de 1990, quando passou a desenvol-
ver uma pratica de trabalho com propoésitos pedag6-
gicos, respondendo a demanda social pela oferta de
uma "“Pré-escola”. Como demonstram os documen-
tos normativos da entidade (SESC, 1982), a Recre-
acdo Infantil, nessa fase, tinha um cardter ativista,
destituido da intencionalidade de trazer para o coti-
diano das criangas experiéncias de ampliacdo de seu
universo cultural e de contato com o conhecimento
historicamente construido, aliados as vivéncias das
préprias criancgas:
[...] operacdes destinadas a proporcionar o desenvolvi-
mentointegraldacrianca,incentivando suasocializagao,
criatividade e autodeterminacao, através da orientacao
pedagogica. Compreende as realizagoes mais frequen-

tes de jogos, passeios, artes plasticas, jardinagem e
horticultura, estéria e dramatizagées (SESC, 1982).

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil

Foi entdo que, em 1997, a (primeira) “Proposta
Pedagdgica da Educacdo Infantil no Sesc” foi es-
crita pelo Nucleo de Educagdo Infantil do Departamento

Nacional,? tendo como assessora Monique Deheizelin.?

Em suas “Finalidades Educativas”, o documento ja
definia a crianga como

sujeito historico, construtor de conhecimento [...],
alguém que lida com o mesmo de forma dinamica e
intensa, desenvolvendo sua consciéncia, se consti-
tuindo enquanto ser pensante e cidaddo que é, hoje, e
ndo num futuro que ainda vira, rompendo com o velho
estigma de crianca inacabada, um pré-adulto, numa
pré-escola traduzida na pergunta: "O que ela vai ser
quando crescer? " (SESC, 1997, p.9)

A Proposta destacava a importancia do lddico e da
necessidade de “fomentar a transformacdo dos conhe-
cimentos espontdneos em cientificos” e o trabalho
cooperativo. Quanto as areas de conhecimento, obser-
vem que sua ordem de apresentacdo refletia uma

visdo de crianga mais como ser epistémico:

2 Anna Paula Jannuzzi Gasparri, Claudia Santos de Medeiros,
Ligia Maria Macacchero, Maria Alice Lopes de Souza e Vania
Christina Menezes.

3 Mestre em Histéria e Filosofia da Educagao pela Universidade
de Sao Paulo (1995) e bacharel em Fisica pela Universidade Federal
da Bahia (1976), é engajada em atividades educacionais, artisticas
e editoriais, com énfase na elaboracdo de propostas curriculares

e formagéo de professores da Educagao Infantil. Atualmente é
doutoranda em Psicologia e Educacdo na Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo.



Lingua Portuguesa

e Matematica

» (Ciéncias Fisicas, Biologicas e Sociais

e Artes

e Movimento e Expressdo Corporal

Hoje, no texto da Proposta, mantemos a ideia de
infancia com a marca do brincar para aprender e ser,
bem como a escola como um espaco de descoberta e
acesso ao conhecimento, onde quer que se encontre.
Entretanto, as areas de conhecimento se organizam de
outra forma, buscando mais esse sujeito histérico-cul-
tural que é a crianca e suas peculiaridades; da mesma

forma, os seus professores:
e Corpo e movimento

e Artes

e Mdsica

e Natureza e sociedade

e Matematica

e Praticas de oralidade, leitura e escrita

Educac&o Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 13
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INFANCIA

Figura 1.1: Sesc no Rio Grande do Sul
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PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO SESC

[...] afinal, se existe uma histéria humana é

porque o homem tem uma infancia

KRAMER, 1997

Vale a pena, para todo professor de Educagdo Infan-
til, reservar alguns momentos para ler e refletir sobre
a ideia — ou ideias — de infancia e sua influéncia no
planejamento da acdo educativa e na intervencdo
docente. Conhecer a forma como a crianga foi obser-
vada e tratada em diferentes periodos da histéria da
humanidade torna patente o fato de que infancia ndo
é algo natural ou dado, mas, sim, que uma concep-
¢do de crianga se constréi e se reconstréi ao longo da
histéria, de acordo com posturas e teorias que envol-
vem diferentes discursos e praticas, produzidas e
reproduzidas por diversas instituicdes como o Estado,
a lgreja, a familia, os meios de comunicagdo, a escola,
entre outros, e que tém implica¢es praticas na vida
das criancas.

Refletir sobre esse tema, repensando o cotidiano,
permite ao professor entender e identificar, em sua
propria pratica, concep¢bes de crianca dominantes
em outros momentos da histéria, mas ainda recorren-
tes na atualidade. Ainda hoje é comum encontrar nas
praticas escolares, na midia e nas artes uma represen-
tagdo da crianga identificada a um estado de pure-
za de sentimentos e incompletude intelectual, que
persistem no dia a dia escolar e interferem negativa-
mente na construcdo de contextos de aprendizagem

e desenvolvimento.

Considerar o conceito de infancia como construgdo
social possibilita ver o sujeito como ativo e capaz de
transformar, desconstruir e construir as explicacdes
que existem sobre ela e sobre seu mundo.
Ao compreendermos que infancia n3do significa um
simples conjunto de criangas, mas uma categoria social,
nao podemos nos esquecer de que ndo se trata apenas
daquilo que as institui¢des inventam para ela, mas sim,
de que ha algo naquilo que a crianca faz de si e naqui-
lo que se faz dela, como ser “crianca” ou ser “aluno”
(MEDEIROS, 2009).
Segundo o sociélogo Corsaro (2011), as criangas sdo
agentes sociais, ativos e criativos que, na interacdo
com 0s grupos sociais com que se relacionam e com os
contextos de vida em que estdo inseridos, produzem
suas proprias e exclusivas culturas infantis e ao mesmo
tempo, contribuem para a producao das sociedades
adultas. E, nessa interacdo, tem papel fundamental o
contato das criangas umas com as outras, algo essen-

cial para o desenvolvimento e a aprendizagem.

As criangas tém o potencial de interagir com os
outros e com o mundo 3 sua volta de sua prépria
maneira, podendo estabelecer regras, desafiar os
maiores e procurar formas alternativas de serem
aceitas, principalmente quando seus contextos de
vida possibilitem-lhes espacos para o desenvolvi-

mento desse potencial.

Hoje, ha uma mobilizagao mundial em considerar as
criangas como sujeitos de direito, com suas especi-
ficidades, com identidade pessoal e historica, o que

se traduz em documentos internacionais, como a

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 17



Figura 1.2: Sesc na Bahia
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Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, em leis
nacionais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do Infantil, e na elaboragao de “Orientac¢des Curricu-
lares em processo de debate democratico e consulto-
ria especializada” (BRASIL, 2010) . E papel da escola
defender estes direitos e corporifica-los em propostas
educacionais que lhes deem forca e expressao.

Por meiodo posicionamento da escola e da observa-
¢do, mediagdo e intervengdo cuidadosas do professor
tem-se condicBes para criar espagos de convivio em
que as criangas possam — desde bem pequenas — ser
parte ativa da vida coletiva, e ter sua opinido e voz
como elementos fundamentais para construir modos

de vida satisfatérios para todos.

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil

PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO SESC

Uma escola para todos

Somente ampliando o espaco da fala,

de rememoracdo e possibilitando acesso aos

diversos saberes, a escola estard possibilitando o ndo
apagamento das diferencas, a ndo cristalizacdo dos
papéis, a ndo restric@o aos conhecimentos formais;
estard, assim, possibilitando mudar a historia.

LEITE, 1996

Uma convic¢ao basica que orienta atualmente o traba-
lho na Educacdo Infantil é a de que frequentar a esco-
la desde cedo contribui para a igualdade de oportu-
nidades, jd que nela as criangas tém a possibilidade
de conhecer mais sobre si mesmas, sobre os outros e
sobre o mundo, conviver com praticas culturais de sua
sociedade, desenvolver sua possibilidade de expres-
sdo em variadas linguagens — verbal, artistica, corporal
etc. —, criar e participar de jogos, brinquedos e brin-
cadeiras. A escola de Educacdo Infantil € um espaco
privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento,
organizado e mediado por profissionais especializa-
dos nas necessidades de aprendizagem e nas condi-
¢Oes de desenvolvimento das crian¢as pequenas. Por
isso, a educacdo na infancia pode ser uma oportunida-

de impar para a integracdo e a inclusdo social.

Assegurar o direito ao acesso e 3 permanéncia de
todas as criangas na Educacgdo Infantil é, portanto, o
primeiro desafio. No entanto, ndo basta que frequen-
tem a escola, é preciso que aprendam. Os tempos
mudam, porém a escola tem uma fungdo especifica
para a qual foi pensada e criada: socializar por meio

do conhecimento.



PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO SESC

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
(1990), realizada em Jomtien, na Taildndia, em 1990,
definiu as necessidades basicas de aprendizagem
como direito universal, considerando a cultura local.
Além disso, garantir as aprendizagens das crian-
cas, especialmente em lugares onde o “[..] acesso a
escolaridade formal é limitado ou inexistente, desde
que observem os mesmos padroes de aprendizagem
adotados na escola e disponham de apoio adequa-
do” (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCACAQ PARA
TODOS, 1990, p. 5).

Os anos iniciais da escola, correspondentes a Educa-
¢do Infantil, precisam gerar condi¢des favoraveis
para essas primeiras aprendizagens e isso justifica
a prioridade social que diferentes paises do mundo
tém dado a escolaridade desde cedo. Para gera-las é
essencial ter bons professores e acreditar no poten-
cial de cada criancga para apoia-la em suas necessida-
des especificas.

Uma crianga nunca é igual a outra. Planejar e estrutu-
rar os ambientes de aprendizagens para possibilitar a
participagdo e o envolvimento das criangas nas ativi-
dades, algo que ja é importante em qualquer situagao,
torna-se imprescindivel quando ha na turma criangas
com necessidades educacionais especiais, decorrentes
ou ndo de deficiéncias. Organizar atividades diversifi-
cadas, preparar o espago fisico para que seja funcional
e possibilite locomocdes e exploracdes de todas as
criancgas, oferecer, sempre que for preciso, um material
adaptado as suas necessidades, sdo condicbes funda-

mentais para promover suas aprendizagens. As acoes

o i

educativas e praticas cotidianas devem considerar que
0s modos como a cultura medeia as formas de relacdo
da crianga consigo mesma sao constitutivos dos seus
processos de construcdo de identidade.

A perspectiva que acentua o atendimento aos direitos
fundamentais da criancas[...] efetua-se nainter-relacdo
das diferentes praticas|[...] em relacdo a criancas concre-
tas, contemplando as especificidades desse processo
nas diferentes idades e em relacdo a diversidade cultu-
ral e étnico-racial e as criancas com deficiéncias, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2009).

Uma forma bastante eficiente de favorecer a interagao
entre as criancas é planejar espagos com diferentes
propostas por onde elas possam circular e escolher de
qual querem participar. Assim, incentivam-se a auto-
nomia e a capacidade de escolha da criancga, aspectos

importantes para a formacao de sua identidade.
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Figura 1.4: Sesc no Rio Grande do Sul

A Educacdo Infantil € uma das mais privilegiadas
instancias para que as criangas estabelecam as
primeiras aproximacdes de valores sociais bdasicos

(justica, solidariedade, respeito, entre outros).

Para que as criangas saibam lidar com situagdes em que
esses valores se aplicam, compreendendo as diferen-
¢as individuais e a ideia de objetivos comuns, é preciso
que o compromisso com esse aprendizado permeie as
acoes educativas da escola — e ndo aparecam apenas
em projetos com duragdo definida ou em datas come-
morativas, como ainda é habitual em varias institui-
¢des. Abordar o tema de forma coerente e contextua-
lizada, inserindo-o em praticas diarias é a forma mais

eficaz de trabalhar comportamentos e atitudes.
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Assim que entram na escola, nas situagdes de convi-
vio com pares e professores, as criangas tém a opor-
tunidade de construir representacdes sobre a justica
— na vivéncia das regras, na superacao dos conflitos,
na igualdade de condig¢des etc,; sobre o que significa
compartilhar—no uso coletivo de objetos, nas situagdes
de jogo e brincadeira com outros etc.; sobre as diferen-
¢as individuais e a valorizacdo de cada um — a partir das
propostas de trabalho, do viver junto e da mediacdo
do professor. S3o experiéncias como essas que contex-
tualizam a necessidade de estabelecer normas em
torno da convivéncia com pares e em fun¢do de uma
tarefa comum, e o compartilhar de um conjunto de
valores humanos, entre outras multiplas no¢oes rele-

vantes para sua insercdo no ambito publico.
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A crianca pequena em ambientes
coletivos: educar e cuidar

Religar o que foi historicamente divorciado,

articular emocdo, corpo e mente, trabalho e prazer,
cuidado e educagado... Esses sdo desafios fundamentais
na luta por uma nova sociedade planetdria,

fundada no cuidado e no amor entre os humanos.

TIRIBA, 2005

A Educacdo Infantil surgiu no Brasil como uma insti-
tuicdo assistencial para atender a necessidade das
mulheres que comecavam a entrar no mercado de
trabalho. As criangas ficavam durante longos perio-
dos nessas instituicdes e precisavam ser cuidadas.
Assim, durante muito tempo, cuidar foi o principal

objetivo da Educacdo Infantil.

A necessidade da superacdo da dicotomia entre o
sentido de cuidar e educar tem sido tema de um dos
mais profundos debates que marcaram a Educagdo
Infantil brasileira nos Ultimos trinta anos. A concre-
tizacdo, pela Constituicao de 1988, do atendimento
em creches e pré-escolas como um direito social das
criangas e a integracdo das creches nos sistemas de
ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primei-
ra etapa da Educacdo Basica (LDB/96), apontaram
para a importancia de que as instituicbes de Educagdo
Infantil revissem sua identidade, buscando superar o
assistencialismo e ampliar a compreensdo do que vem
a ser cuidar e educar, integrando esses dois eixos nos

contextos de atendimento as criangas pequenas.

No paradigma contemporaneo da Educacdo Infantil, o
cuidado humano é muito mais do que simplesmente
atender as necessidades fisicas basicas das criancas:
ndo setrata, portanto, apenas de alimentar, trocar fraldas
ou garantir seu repouso quando necessario. Também as
acoes de educar ndao podem ser relacionadas exclusi-
vamente as atividades intelectuais ou de aproximagao
do conhecimento socialmente construido que a escola
de Educacdo Infantil deve promover. De fato, quando
um professor ou professora acompanha as criangas nos
momentos de refeicdo, buscando chamar sua atencao
para o sabor dos alimentos ou para servirem-se de
acordo com suas preferéncias; ou quando as acompa-
nha ao banheiro para orientad-las em procedimentos
de cuidado de si e higiene, esta ndo apenas cuidando,
mas educando-as, se considerarmos as aprendizagens
de autoconhecimento, autoestima e autonomia que
estdo em jogo nestes momentos. Da mesma forma, o
modo como um professor ou professora organiza uma
atividade de leitura, garantindo o conforto das criangas,
preocupando-se com que todas consigam ver o livro
que tem nas maos ou respondendo atenciosamente a
suas perguntas, aponta para o cuidado com cada uma
delas e com o grupo em momentos tradicionalmente

compreendidos apenas como “educativos”.

Assim, ha alguns anos — e em especial no periodo
imediatamente posterior as transformacdes propos-
tas pela LDB/96 e pela integracao das creches e
pré-escolas ao Ensino Basico — o fato de o professor
de Educacado Infantil passar a ter desejada, entre suas

competéncias profissionais, a de cuidar das criangas,
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muitas vezes gerou resisténcia. Para muitos, o cuidado
com as crianc¢as ndo deveria ser de sua responsabi-
lidade, e sim apenas da familia ou mesmo de outros
profissionais que a escola poderia optar por manter
em seu quadro de funciondrios para o atendimento
das necessidades basicas ou de saude das criancas.
Muitos destes professores partiam, como é comum
ainda hoje, de uma visdo assistencialista de atendi-
mento a crianca pequena, que relacionava o cuidar
apenas com o cuidado fisico, mais do que com uma

atenc¢do ao desenvolvimento integral das criancas.

Portanto, a perspectiva contemporanea de Educagdo
Infantil brasileira passa a olhar para o desenvolvimen-
to da crianca de forma integrada, entendendo educar
e cuidar como processos complementares e indisso-
cidveis. Este olhar deve resultar em praticas pedago6-
gicas que acreditem nas competéncias infantis e que
medeiem a construcdo de significacdes e habilidades

pelas criancas, desde seu nascimento.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infan-
til (BRASIL, 1998, v. 2, p. 11) afirma que “a capacidade
das criangas de terem confianga em si proprias e o fato
de sentirem-se aceitas, ouvidas, cuidadas e amadas
oferecem seguranca para a formagdo pessoal e social”.
Propde, como eixo prioritadrio das a¢des educativas
nessa faixa etaria, a construcdo da identidade e autono-
mia. Segundo o RCNEI, identidade "é uma marca de dife-
renca entre as pessoas, a comegar pelo nome, seguido
de todas as caracteristicas fisicas, de modos de agir, de
pensar e da histdria pessoal” (BRASIL, 1998, v. 2, p. 13).

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil
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Autonomia é definida como “a capacidade de se condu-
zir e tomar decisdes por si préprio, levando em conta
regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro” (BRASIL, 1998, v. 2, p. 14). Nesse
sentido, desde pequenas as criangas precisam poder

fazer escolhas e assumir algumas responsabilidades.

A perspectiva do RCNEI também ajuda a ressignificar a
ideia de cuidado na Educacao Infantil, diferenciando-a
da perspectiva tradicional, assistencialista, que enten-
dia o cuidar como algo no qual as criancgas, objetos da
acdo do adulto, ndo eram implicadas como sujeitos.
Assim, muito mais que serem cuidadas passivamente,
as criancas devem ser apoiadas na conquista da auto-
nomia para a realizacdo dos cuidados diarios (segu-
rar 3 mamadeira, alcancar objetos, tirar as sandalias,
lavar as maos, usar o sanitario etc.), da mesma forma
que incentivadas a escolher brincadeiras, brinquedos
e materiais, ajudar na construcdo da rotina, ter suas

opinides e desejos respeitados.

Atender as criangas em suas necessidades de salde,
orienta-las a se cuidarem bem e a gostarem de si,
interessar-se pela forma como se comportam em
momentos de conflito e ajuda-las em seu encami-
nhamento fazem parte das fun¢des do professor de
Educacdo Infantil na atualidade. Infelizmente, nem
sempre estas competéncias sdo trabalhadas ou discu-
tidas em sua formacdo inicial, ainda hoje defasada e

distante da ideia de profissionalismo.
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Estamos falando, portanto, de um momento histérico
em que ndo apenas se reconhece a Educacdo Infantil
como época privilegiada para experiéncias ricas de
descoberta de si, cuidado e autonomia das criangas;
mas também para a especializacdo de seus professo-
res e professoras, comprometidos com o cuidado e
com a educacdo dos pequenos e, como consequén-
cia, com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa

e democréatica.

A crianca e o brincar

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que
a cidade. A gente s6 descobre isso depois de grande.

A gente descobre que o tamanho das coisas hd que ser
medido pela intimidade que temos com as coisas.

Hd de ser como acontece com o amor.

Assim, as pedrinhas do nosso quintal sGo

sempre maiores do que as outras pedras do mundo.

Justo pelo motivo da intimidade.

BARROS, 2010

As discussbes sobre o papel do brincar, suas caracte-
risticas, sua importancia no desenvolvimento infantil
e o tempo que deve ocupar na atividade cotidiana das
criangas na escola devem ser assuntos de permanen-
te reflexdo para todos os que trabalham na Educagdo

Infantil e para ela.

Ao brincar, a crianga tem a possibilidade de reconstruir
elementos do mundo que a cerca e de atribuir-lhe
novos significados, elaborar sentimentos e situacbes

vividas, apropriar-se e produzir cultura.

Figura 1.5: Sesc no Rio Grande do Norte

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2010), apontam que garantir as crian-
¢as o direito a brincadeira é um dos objetivos da insti-
tuicdo de Educacao Infantil:
A proposta pedagobgica das instituicoes de Educacdo
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga aces-
so a processos de apropriacao, renovacao e articula-
¢do de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecao, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brin-
cadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancas
(BRASIL, 2010).
No Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (BRASIL, 1990, art. 15), declara que “a crianga e o
adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas|[...] em processo de desenvol-
vimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e

sociais garantidos na Constituicdo e nas leis” e afirma
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que "o direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos: IV — brincar, praticar esportes e divertir-se”
(BRASIL, 1990, art. 16).

Tais documentos registram o brincar como um direito
relacionado ao desenvolvimento infantil e, como tal,
deve ser proposto pela Educagdo Infantil. Seria dizer

que "brincar é coisa séria”.

Ao longo da histéria, muitos autores pesquisaram o
valor da brincadeira como manifestacdo prépria da

infancia e que, como tal, deve ser valorizada.

Para o psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky a brinca-
deira tem intrinseca relagdo com o desenvolvimento

infantil, especialmente na idade pré-escolar.

Vygotsky buscava compreender como as criangas se
relacionavam com o mundo e como produziam cultu-
ra. Afirma que é por meio do brincar que a crianca se
apropria do mundo real, domina conhecimentos, se
relaciona e se integra culturalmente, especialmente
no plano do faz de conta.

[...] [brincar] cria uma zona de desenvolvimento proxi-
mal na crianca. [...] a crianga sempre se comporta além
do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento didrio; [...] € como se ela fosse maior
do que é na realidade. Como no foco de uma lente
de aumento, [0 brincar] contém todas as tendéncias
do desenvolvimento sob forma condensada, sendo,
ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 2007).

1 Na sua obra, Vygotsky empregou o termo “brinquedo” para se

referir ao ato de brincar.
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Para Vygotsky (2007), ao brincar e criar uma situagao
imaginaria, a crianca pode assumir diferentes papéis,
agir como se fosse mais velha do que realmente é, ela
pode se tornar o pai, @ mae, outra crianga ou persona-
gens imaginarios.

Agora eu era o her6i

E 0 meu cavalo so6 falava inglés

A noiva do cowboy

Era vocé além das outras trés

Eu enfrentava os batalhdes

Os alema3es e seus canhdes

Guardava o meu bodoque

E ensaiava o rock para as matinés[...]

(SIVUCA; BUARQUE, 1977)
Por outro lado, os objetos tém um papelimportante nas
brincadeiras infantis. A crianca utiliza materiais para
representar a realidade ausente. Segundo Vygotsky
(2007), a capacidade de simbolizar é o que nos torna
humanos. "[No brincar] o pensamento esta separado
dos objetos e a agdo surge das ideias e ndo das coisas:
um pedago de madeira torna-se um boneco e um cabo
de vassoura torna-se um cavalo” (VYGOTSKY, 2007).

Para Leontiev (2001), psicélogo russo, colaborador de
Vygotsky, o brincar é a principal atividade da crianga,
mas o que chamamos de atividade principal? O autor
define a atividade principal como aquela que provoca
mudangas nos processos psiquicos da crianca.

Designamos por essa expressao nao apenas a atividade
frequentemente encontrada em dado nivel do desen-
volvimento de uma crianga. O brinquedo, por exemplo,
ndo ocupa, de modo algum, a maior parte do tempo de
uma crianca. A crianga pré-escolar ndo brinca mais do
que trés ou quatro horas por dia. Assim, a questao nao é
a quantidade de tempo que o processo ocupa. Chama-
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mos atividade principal aquela em conexao com a qual

ocorrem as mais importantes mudancas no desenvolvi-

mento psiquico da crianga e dentro da qual se desen-

volvem processos psiquicos que preparam o caminho

da transicao da crianca para um novo e mais elevado

nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 2001, p. 122).
Para o filésofo alem3do Walter Benjamin, ao brincar a
crianga desenvolve seu potencial criativo, transfor-
ma a fun¢do dos objetos para atender seus desejos
e faz construcbes da realidade. “A crianca quer puxar
alguma coisa, torna-se cavalo, quer brincar com areia
e torna-se padeiro, quer esconder-se e torna-se bandi-
do ou guarda” (BENJAMIN, 2002, p. 76).

Desde as origens de sua obra, Benjamin destaca o
papel dos brinquedos, pois estes sao objetos criados
pelo adulto para a crianga. Uma crianga que, a seu ver,
"estd cada vez mais longe da idealiza¢do e mais proxi-
ma do homem real” (MEDEIROS, 2009). Nesse sentido,
o brinquedo é um objeto cultural, que traz em si uma
visdo de mundo, de Homem e de infancia. Olhar para
o brinquedo é se deparar com uma por¢ao da cultu-
ra, tanto que objetos dessa natureza muito falam aos
adultos, remetendo-lhes a sua prépria infancia, alias,
aspecto a ser considerado pelos profissionais que

atuam com criancas.

Ao longo da historia, a producdo do brinquedo liga-
va pais e filhos, eram confeccionados em materiais
relacionados ao oficio dos pais. Caminhdes feitos de
lata de 6leo, bonecas de pano ou de palha, animais
de argila ou madeira entre outros ainda s3o encontra-
dos em alguns locais do Brasil, produ¢des artesanais
que mantém algumas caracteristicas dessas praticas

antigas em que os restos de materiais eram usados na

confecgdo de brinquedos para as criangas. Essas prati-
cas podem ser valorizadas e recuperadas pela escola,
pois sdo carregadas de sentidos para as criancas. Além
disso, como diz o préprio Benjamin, as formas com que
as criangas lidam com o “lixo da hist6ria” podem nos
permitir ver que os objetos, e também a realidade, sdo
passiveis de ressignificagcdo, trazendo a tona a impor-
tancia do brincar como uma das formas de transformar
e compreender o mundo.

[...] as criancas sdo especialmente inclinadas a busca-
rem todo local de trabalho onde a atuacdo sobre as
coisas se processa de maneira visivel. Sentem-se irre-
mediavelmente atraidas pelos detritos que se originam
da construcdo, do trabalho no jardim ou em casa, da
atividade do alfaiate ou do marceneiro. Nesses produ-
tos residuais elas reconhecem o rosto que o mundo
das coisas volta exatamente para elas, e somente para
elas. Neles estdao menos empenhadas em reproduzir
as obras dos adultos do que em estabelecer entre os
mais diferentes materiais, através daquilo que criam
em suas brincadeiras, uma relacdo nova e incoeren-
te. Com isso as criangas formam seu préprio mundo
de coisas, um pequeno mundo inserido no grande
(BENJAMIN, 1984, p. 77).

Outro importante estudioso do assunto, Piaget (MACEDO,
2012), afirma que os jogos sdo valiosos para a apren-
dizagem porque possibilitam o desenvolvimento de
estruturas para o conhecer e o viver.

[...] Com eles, aprendemos pelo exercicio, pelo simbolo
e pela regra. Qualquer jogo se sustenta pelo desejo de
querer fazer de novo (e, se possivel, melhor) e tem como
caracteristica maior o prazer funcional, o gosto da repeti-
¢do. As ac¢des basicas das criancas se enriquecem gragas
a essa atividade de olhar por olhar, pegar por pegar, ouvir
por ouvir, cheirar por cheirar (MACEDO, 2012).
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Com base nesses pressupostos, considerar as criancas
pequenas em suas caracteristicas envolve necessa-
riamente contemplar a importancia do brincar para
o seu desenvolvimento. Assim, a escola de Educagao
Infantil precisa garantir o espaco para a brincadeira,
organizar momentos na rotina para que as criangas

possam escolher objetos e colegas.

Incluir o brincar na escola exige que o professor plane-
je os momentos de brincadeira, a organizagdao do
ambiente, do tempo, o que ndo quer dizer, de maneira
nenhuma, dirigi-la. Gilles Brougére, importante estu-
dioso do universo do brincar, alerta para a importancia
de a crianca escolher suas brincadeiras. Precisa ter um
olhar atento para os possiveis desdobramentos em
relacdo ao brincar, sempre considerando a iniciativa e

inven¢do daquele que brinca.
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A crianca ndo brincaemumailha deserta. Ela brinca com
substancias materiais e imateriais que lhes sao propos-
tas. Os brinquedos orientam a brincadeira, trazem-lhe
a matéria. Algumas pessoas sao tentadas a dizer que
eles a condicionam, mas entao, toda a brincadeira esta
condicionada pelo meio ambiente. S6 se pode brincar
com o que se tem e a criatividade [...] permite, justa-
mente, ultrapassar esse ambiente, sempre particular e
limitado. [...] (BROUGERE, 2001, p. 105).

Nesse sentido, é possivel, por exemplo, organizar
espacos de faz de conta, divididos por tematicas espe-
cificas — casinha, consultério médico, saldo de beleza,
veterinario etc. — para que as criangas tenham opc¢des

e possam escolher o que vao fazer.

O professor organiza o cenario e observa o que esta
acontecendo para saber quando deve s6 observar,
quando intervir na coordenacdo da brincadeira, ou
quando integrar-se como participante. Os brinquedos
e 0 espaco organizado podem sugerir brincadeiras,
mas nao as determinam. As crian¢as podem usar um
mesmo brinquedo de maneiras muito diferentes.

O educador pode [...] construir um ambiente que esti-
mule a brincadeira em fun¢do dos resultados deseja-
dos. N3o se tem certeza de que a crianga va agir, com
esse material, como desejariamos, mas aumentamos
[...] as chances de que ela o faca; num universo sem
certezas, s6 podemos trabalhar com probabilidades.
Portanto, é importante analisar seus objetivos e tentar
[..] propor materiais que otimizem as chances de
preencher tais objetivos. Nao ha somente o material,
é preciso levar em conta as outras contribuicoes, tudo
aquilo que propicie a crianga pontos de apoio para sua
atividade lidica (BROUGERE, 2001, p. 105).
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Por outro lado, todo profissional de Educacdo Infantil
se pergunta: Como o ensino dos conteldos se articu-
la com a necessidade de brincar das criancas? Tudo é

brincadeira na Educacado Infantil?

Sabemos que as criancas podem aprender brincando,
mas ha muitos conhecimentos que ndo podem ser
aprendidos por meio de uma brincadeira. Desenhar,
ler uma histéria, explorar materiais sao atividades
interessantes, desafiadoras que permitem a apropria-

¢3o de conhecimentos, e isto ndo é brincar.

E preciso respeitar a necessidade de brincar, conside-
rando a brincadeira como um conteddo de ensino e,
3o mesmo tempo, equilibrar as diferentes oportunida-
des oferecidas as criangas na rotina escolar para que

possam desenvolver as diferentes linguagens.

Outro aspecto do brincar sao as brincadeiras “com
regras”, manifestacdes da cultura. Para tanto, € possi-
vel, por exemplo, propor um projeto para que as crian-
¢as aprendam brincadeiras “de outros tempos”, que
seus pais e avods brincavam quando pequenos, ou
ainda jogos de outras culturas, com o objetivo de que
conhecam diferentes realidades e incorporem a roti-
na novos elementos e novas situagdes. Atualmente ha
muitos sites que trazem pesquisas interessantes do

brincar pelo Brasil.?

Enfim, também é papel da escola ampliar o repertério
de brincadeiras conhecidas pelas criangas.

2 Vale consultar: Brincadeiras regionais: http://revistaescola.abril.
com.br/brincadeiras-regionais.
Territério do Brincar: http://www.territoriodobrincar.com.br.

Mapa do Brincar: http://mapadobrincar.folha.com.br.

Relac¢ao entre tempo e espaco

O sentido da infdncia é atravessado, [...] pelas dimen-
sées do espaco e do tempo que, ao se agregarem com o
grupo social, produzem diferentes arranjos culturais e
diferentes formas de ser criancga.

LOPES; VASCONCELQS, 2005

Os diferentes tipos de atividade mantém uma relagdo
direta com o seu tempo de duracdo e as condi¢des
do espaco. Por exemplo: uma roda de leitura pressu-
poe que as criangas passem um certo tempo senta-
das, portanto, o local precisa ser organizado de forma
confortavel permitindo que todas se acomodem para
ouvir a leitura feita pelo professor, uma leitura que,
esperamos, dure bastante tempo. Uma conversa, por
sua vez, requer um ambiente bastante espagoso que
permita que todos possam se ver mutuamente, que
acolha a movimentagdo e a expressao gestual que
sempre acompanha a comunicagdo, sobretudo das
criangas menores. J3 a pintura e o desenho podem
sair das mesas e cavaletes e ocupar o chdo e até as
paredes da escola, a depender do projeto de um

grupo de criangas.

Essa estreita articulagdo dos diferentes espacos da
escola nas suas qualidades fisicas e funcionais, o
tempo das atividades e as intera¢des que se espera
promover compdem o que chamamos de ambiente

propicio as aprendizagens.
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As concepcles de infancia, de ensino e de aprendiza-
gem estdo presentes na organizacao do espaco desti-
nado as criangas da Educacdo Infantil, mesmo que de
forma implicita. Assim, pode-se observar na disposi-
¢do do mobiliario e materiais a considera¢do ou nao
da crianga como protagonista nas atividades e vivén-
cias que lhe sdo oferecidas. O ambiente de convivén-
cia e de aprendizagens oferecido pela escola est3,
portanto, em estreita relagdo com seu projeto pedagé-
gico, revelado desde as decisdes gestoras no tocante a
administracdo, até as rotinas de formacao das equipes
pedagodgicas e nas formas de gestao dos grupos infan-

tis por seus professores.

Pensando nisso, algumas concep¢bes educativas
trazem exemplos e referéncias importantes, como a
proposta pedagogica das escolas de Reggio Emilia,

na Italia, em que o ambiente é compreendido como

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil

PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO SESC

algo vivo e em constante transformacdo. Contribuem
para o planejamento e organizacdo dos ambientes
toda a comunidade escolar — criangas, professores,
funcionarios e familias —, dessa forma, nunca havera
um ambiente exatamente igual ao outro, j& que cada
escola ou sala refletird a cultura prépria de cada comu-
nidade — o que, em termos brasileiros, torna-se uma

condi¢do fundamental.

A concep¢do de ambiente educativo de Reggio Emilia
aponta para o fato de que o espaco escolar ndo se
restringe as paredes da sala de aula, ou até mesmo
a seus muros. Os espagos externos sdo considerados
prolongamentos que, como tais, sdo promotores de
pesquisa, conhecimento e diferentes possibilidades
de interacdo. Neste sentido, a infraestrutura ofereci-
da pelas Unidades do Sesc, como parque aquatico,
galeria de artes, cinema, teatro, biblioteca, exposicdes
itinerantes, pode ser considerada como um prolon-
gamento do espago das escolas e deve ser utilizada
como espacos de aprender, requerendo planejamento
e intencionalidade pedagégica por parte dos profes-
sores, por exemplo, na realiza¢do de projetos e estu-
dos pelas turmas.

Poderiamos definir o ambiente como um todo indis-
socidvel de objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma
estrutura fisica determinada que contém tudo e que,
ao mesmo tempo, é contida por todos esses elemen-
tos que pulsam dentro dela como se tivessem vida.
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Por isso, dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos
sensagdes, evoca recordagdes, passa-nos seguran-
¢a ou inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes
(ZABALDA, 1998, p. 233).

De qualquer forma, é importante perceber que a cons-
tituicdo de um ambiente ndo diz respeito apenas ao
seu aspecto espacial. O modo como as criancgas utili-
zam a escola como campo de exploragdo e de criativi-
dade, e como cada crianga a considera — um ambiente
de alegria ou de medo, de inibi¢do ou descoberts, de
amizades ou rivalidades —, também constituira seu
ambiente. Conforme Lima (1989, p. 30),
[...] o espaco fisico isolado do ambiente sé existe na
cabeca dos adultos para medi-lo, para vendé-lo, para
guarda-lo. Para a crianga existe o espaco alegria, o
espaco medo, 0 espago protecdo, o espaco mistério, o
espaco descoberta, enfim, os espacos de liberdade ou
de opressao.
Podemos considerar que, na composi¢ao dos ambien-
tes, estardo sempre em jogo quatro dimensodes, neces-
sariamente em intera¢do: dimensdo fisica, dimensao

temporal, dimensao funcional e dimensdo interacional.

Dimensao fisica: compreende a organiza¢do do espa-
o fisico — seu tamanho, formato, condi¢ées de ilumi-
nacao, ventilagdo e os materiais nele dispostos e
disponiveis: mobiliario, divisdes, brinquedos, objetos.
A dimensao fisica também compreende as qualidades
estéticas e sensoriais oferecidas pelo espaco, como a
presenca de cores, transparéncias, espelhos, tecidos,
mobiles etc., bem como a presenca de elementos da

natureza, objetos de arte ou de outras culturas.

Figura 1.8: Sesc na Bahia

Nas pedagogias contemporaneas, a organizacao do
espaco é reconhecida como uma aliada no plane-
jamento do professor; o espaco é considerado, por
autores como Zabalda (1998), um segundo educador
nas escolas infantis, ja que qualifica as intera¢des de
criangas e adultos, e propicia aprendizagens significa-
tivas quando organizado a partir da reflexdo sobre as
necessidades e o protagonismo infantis.

Dimensdo temporal: diz respeito a compreensdo e
3 organizacdo do tempo nas instituicdes de Educa-

¢do Infantil. Nesse sentido, é esta a dimens3do que
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s, [
Figura 1.9: Sesc no Mato Grosso do Sul

contempla as modalidades de organizacdo do tempo
didatico: atividades permanentes, sequéncias e
projetos didaticos. Os professores devem conhe-
cer estas modalidades para decidir de que forma
as oportunidades de convivéncia e aprendizagens
podem ser distribuidas ao longo da jornada diaria
das criangas, criando tempos diversos: tempo de
brincar, de alimentar-se ou repousar, de explorar, de

ouvir historias etc.

Mas a dimens3ao temporal pode ser considerada de
forma ainda mais ampla do que o tempo que as crian-
¢as passam na escola. Ela estd presente quando as
criangas observam e vivenciam ndo apenas o tempo
escolar, mas o tempo estendido —aquele que vivem em

suas casas, fora da escola, que buscam compreender e
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sobre o qual falam; e um tempo ainda maior, relacio-
nado aos marcos da natureza — o tempo de crescimen-
to das plantas, o tempo das esta¢des do ano, do frio e
do calor, o tempo das chuvas e das secas — e da cultura
— o0 tempo de festas, o tempo das férias, e até mesmo
o tempo destinado a acontecimentos tristes, como
o luto. As criangas sdo sensiveis e certamente estdao
atentas as formas de viver, vestir e interagir, caracte-

risticas de cada um destes tempos.

Dimensdo interacional: a forma como a escola
contempla, prevé ou planeja as diferentes possibili-
dades de interacdo de criangas e adultos diz respeito
a dimensdo interacional do ambiente. As instituicoes
de Educacdo Infantil devem sempre lembrar que é na
escola que experiéncias inaugurais de interagdo como

a descoberta dos outros, o nascimento das amizades,
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o encaminhamento de conflitos, a necessidade de divi-
dir brinquedos e materiais, de respeitar as regras de um
jogo, serdo vivenciadas na companhia de outras crian-

¢as e com a mediacdo sensivel dos adultos presentes.

Considerando isso, é importante que os professores
reflitam sobre atividades alinhadas com a proposta do
Sesc, apoiadas em materiais organizados de modo a

criar varias possibilidades de interacao.

Os tempos e espacos na Educagdo Infantil devem ser
pensados considerando, em primeiro lugar, as neces-
sidades e caracteristicas das criangas. Essa concep-
¢do alinha-se com as diretrizes nacionais de Educa-
¢do Infantil e se contrapde a uma tendéncia historica
em que se prioriza ambientes cuja organizacdo estd
centralizada no adulto e que tém sido marcados pela
predominancia de formas coletivas de participagdo
das criangas nas atividades, em que todas devem fazer

juntas a mesma coisa, a0 mesmo tempo.

Numa concepcdao educacional que tenha as crian-
¢as como protagonistas, é possivel privilegiar outras
formas de intera¢do além do coletivo do grande grupo,
Como 0s pequenos grupos e entre criangas de faixas

etarias diferentes.

Assim, com a ajuda do professor é possivel prever
formas de participagdo que impliquem as criancas na
organiza¢do dos ambientes e do cotidiano da esco-
la, com maior apropriacdo dos espagos — por meio
de decisdes a respeito de como decora-lo ou sobre
quais trabalhos querem expor, por exemplo — ou em
formas de organizagdo que considerem suas reais

competéncias para se movimentarem, participarem

da arrumagdo dos ambientes e fazerem escolhas:
0 que querem fazer, do que querem brincar, com

quem querem conversar.

Dimensao funcional: considera as formas de utili-
zagdo dos diferentes espacos, sua polivaléncia e os
tipos de atividade que neles podem ocorrer. Também
inclui o aspecto da possibilidade de promover maior
ou menor seguranca e autonomia. Num ambiente que
considera as criangas como protagonistas, deve estar
contemplada a possibilidade de que elas se sintam
pertencentes ao lugar-escola, e ndo como “visitantes”.
Em concepgdes tradicionais de educacdo, é muito
comum que as criangas dependam da autorizagdo
dos adultos para ter acesso a materiais e brinquedos,
iniciar atividades, deslocar-se pelo espa¢o ou mesmo
conversar. Porém, deve-se contemplar que as crianc¢as
se apropriem e circulem pelos espagos da instituicdo
com gradativa seguranga e crescente confianca em
si mesmas, como ao realizar a¢des cotidianas, como

tomar agua ou ir ao banheiro.

Quanto a funcionalidade dos ambientes, adqui-
re especial sentido a questdo das necessidades de
criangas e adultos com deficiéncia, considerando a
importancia da adaptacdo do terreno, da construcao
de rampas, da presenca de sinaliza¢do alternativa com
texturas e outras solu¢des que promovam a integracao
e 0 bem-estar de todos que convivem numa institui-

¢do de Educacado Infantil.
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Assim, ao planejar e organizar o espago e o tempo para
atender as necessidades de aprendizagem das crian-
¢as pequenas € preciso considerar estas diferentes
dimensdes: Como sera pensado o espaco fisico? Qual
serd o tempo destinado para cada atividade? Como
se favorecera a interagdo entre as criangas? Como se
possibilitara uma funcionalidade cada vez maior dos
ambientes? Refletir sobre cada uma dessas questdes
€ algo fundamental quando se quer garantir as condi-

¢Oes de protagonismo das criangas no espaco escolar.

Os ambientes da Educacdo Infantil precisam ser plane-
jados de modo a garantir (SAO PAULO, 2006, p. 38):
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e Seguranca e acolhimento da crianga.

e Superacdo de obstaculos (locais perigosos) e a
promocado de desafios para a sua exploragao.

* Interesses e conhecimentos dos bebés e das crian-
¢as maiores.

e Presenca das produgdes infantis e todas as demais
marcas da infancia nas mais diversas formas de
expressao na composicdo estética do ambiente.

e Multifuncionalidade dos espacos e a acessibilidade
de materiais para as criangas nas diferentes idades.

e Diversidade das propostas para a qual o espaco
pode ser ambientado: momentos coletivos, em
grupo ou individuais.

e Ocorréncia de interac¢des sociais prolongadas e cria-
tivas e espacos para cada crianga ter privacidade.

e Presenca de objetos que permitam a crianca ter
contato com elementos de outras culturas e o
convivio com uma diversidade maior de valores
estéticos.

e Visibilidade do espaco exterior.

e Contato com o meio externo e os elementos da

natureza necessarios a saude e a qualidade de vida.
O documento Parametros Basicos de Infraestrutura
para institui¢des de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006),
desenvolvido pelo MEC e disponivel em seu site, pode
ser de grande ajuda na hora de avaliar e planejar os

diferentes espacos da Educacado Infantil.

Para atender as criangas em suas particularidades e
necessidades e para que possam usufruir plenamente
suas possibilidades é preciso oferecer condicdes para

que explorem o ambiente com autonomia e seguranca.
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O espaco e 0s materiais destinados a elas precisam
ser organizados de forma que possam gradativamen-
te aprender a cuidar de si, e realizar sozinhas, ou com
pouca ajuda, algumas das a¢des para as quais ja tém
competéncia, como arrumar a sala apds uma atividade,
se servir de comida ou cuidar de sua higiene pessoal.
Para tanto é necessario garantir 0 acesso aos materiais
destinados a ela, tais como papel higiénico, sabone-

teira e toalha, jogos, papel e lapis etc.

Em sintese, cabe ao professor de Educagdo Infantil,
ao planejar as atividades que desenvolvera com as
criangas, prever 0s espagos e 0s materiais necessé-
rios, de forma a contextualizar diferentes possibilida-
des de expressdo, de brincadeiras, de aprendizagens,
de exploracdes, de conhecimentos, de interacdes. A
observagdo e escuta atentas sdo fundamentais para
sugerir novas atividades a serem propostas, assim
como realizar ajustes no planejamento e trocar expe-

riéncias entre a equipe.

Planejamento e avaliacdo

Andar algum passo, a cada dia, na direcdo tracada
é tdo importante como debater
0 rumo e questionar se caminhamos nele.

GANDIN, 1994

Planejamento

Planejar significa projetar propdsitos e metas e esta-
belecer um plano para alcangéa-los. No caso do profes-
sor, o planejamento tem uma dimensao didatica que

implica a planificacdo de propostas que, sob certa

Figura 1.11: Sesc no Mato Grosso do Sul

légica de encadeamento, podem melhorar as condi-

¢des de aprendizagem de um grupo de criangas.

O planejamento é uma das principais agdes docentes
e um dos fatores determinantes do sucesso da escola.
O planejamento da seguranga ao professor, até mesmo
para lidar com possiveis imprevistos que podem vir a
surgir. Para planejar bem, o professor precisa dominar

os principios e os instrumentos do planejamento.

Principios do planejamento

O trabalho de planejamento na escola deve se orien-
tar por alguns principios: a intencionalidade educativa

e articulacdo entre continuidade e diversidade.

Intencionalidade educativa. O principal propésito de
qualquer atividade da escola é gerar aprendizagem.
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Isso significa que ao se envolverem em atividades
especialmente pensadas para elas, as criangas neces-
sariamente devem sair de um determinado ponto
em que estdo e avancar para outro estado de maior
conhecimento. Esse é o sentido mais elementar do
que significa aprender. As atividades devem ser trans-
formadoras para as criangas, ou seja, elas precisam se
tornar mais experientes ao final da atividade do que
iniciaram. Ao final, precisam saber mais do que sabiam
inicialmente ndo s6 sobre o objeto de conhecimento
como também sobre seu préprio modo de aprender e

se relacionar com os problemas apresentados.

Portanto, a intencionalidade do professor ao plane-
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jar seu trabalho deve estar orientada nessa diregdo.
E preciso que ele queira, por meio de seu trabalho,
promover tais mudancas, levar um grupo de criangas

a saber mais.

O grau de intencionalidade de um planejamento pode
ser analisado pela capacidade de articulagdo coerente
entre os objetivos gerais e as expectativas de apren-
dizagem, os conteldos ensinados e a proposta feita.
Isso depende de dois fatores. Por um lado, depende
da confianga que um professor precisa ter de que as
criangas, na interagdo com seus pares, sao capazes
de enfrentar problemas complexos, pensar, levantar e
testar hipdteses e aprender. Mas isso ndo basta.

Um bom planejamento depende em grande parte
do conhecimento didatico que o professor possui. O
conhecimento didatico é o que pressupde considerar
em seus planejamentos a estreita articulagdo entre o
objeto de conhecimento em questdo, com suas carac-
teristicas proprias, o modo como as criangas com-
preendem esse objeto e aprendem na sua linguagem e

o0 modo de ensinar.

Articulacdo entre diversidade e continuidade. No ambi-
to mais geral, do plano anual e na gestdo da progra-
macdo didria, € preciso considerar também o princi-
pio da articulacdo entre diversidade e continuidade.
N&o é verdade, como muitos pensam, que as criangas
enjoam de determinadas propostas quando repetidas.
Ao contrario, a possibilidade de retomar o que ja se
fez, fazer a partir de outro ponto de vista sdo situacdes
necessarias para que as criancas adquiram experién-
cia em determinadas atividades. Por exemplo: para ser

um experiente leitor, é preciso ouvir muitas historias.



Para ser um experiente contador de histérias é preciso
ouvir muitas vezes a mesma historia, reconta-1a a dife-
rentes publicos ouvintes. Para adquirir experiéncia de
pintar é preciso usar mais de uma vez os pincéis e as
tintas, explorar suas possibilidades, inventar modos
de misturar as cores etc. Por isso, a continuidade bem
orientada, em oposicdo a profusdao de novidades
desencadeadas, é um principio fundamental ao plane-

jamento do professor.

Por outro lado, o conjunto das experiéncias a que as
criangas sao expostas precisa constituir um corpo
diversificado de saberes de modo a apresentar a
complexidade do conhecimento e de todo o patrimé-
nio cultural a que ela tem direito (BRASIL, 2010). Saber
articular o que é preciso diversificar e o que é preci-

Figura 1.13: Sesc em Santa Catarina

so continuar é um desafio para os professores que s6
pode ser transposto na medida em que ele compar-
tilha o projeto curricular da escola e domina o seu

proprio plano anual de ensino.

Instrumentos para planejar

Rotina diaria

A rotina diaria € um instrumento de carater insti-
tucional que articula o tempo pedagoégico de cada
sala de aula ao tempo coletivo. Ela é fundamental,
sobretudo para as criangas que chegam a instituicao
educativa pela primeira vez; representa um elemen-
to estavel que lhes permite antecipar o que esta por
vir e se orientar no tempo, condi¢ées que as tornam

mais seguras num ambiente estranho. Além do mais,
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é a rotina que marca para a crianga a diferenca entre
a cultura e os comportamentos da vida na escola com

relacdo a vida em seu grupo familiar.

A rotina é necessaria para a gestdao do trabalho de
todos os educadores além do professor, mas nao
precisa necessariamente ser um instrumento rigido,
permitindo trocas e outras alteracdes. Do ponto de
vista curricular, o objetivo principal da rotina diaria
€ assegurar as crianc¢as de modo intencional e equi-
librado experiéncias de produzir em grupo e indivi
dualmente; explorar situagdes dentro e fora da sala de
aula; interagir com parceiros de mesma faixa etaria e

de idades diferentes.

Planejamento didatico

O planejamento didatico em sentido estrito pode ser
pensado de acordo com quatro modalidades orga-
nizativas: sequéncias didaticas, projetos, atividades
permanentes e atividades independentes.?

As sequéncias diddticas sdo conjuntos de atividades
organizadas em ordem crescente de complexidade.
Uma etapa depende da outra e permite que a proxi-
ma seja realizada. S3o planejamentos que respondem
a conteldos especificos que precisam ser apresenta-
dos as criangas. Por exemplo, é possivel organizar uma
série de atividades em torno de dancas de ciranda,
também é possivel pensar em um encadeamento de
jogos matematicos, ou ainda propor diferentes ativi-
dades com o propésito de apreciar mdsicas de um
determinado compositor etc.

3 Esse modelo é inspirado na proposta de Delia Lerner para a
organizagao do tempo didatico das atividades relativas ao ensino
de lingua, nas praticas de leitura e escrita.
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Os projetos também se apresentam como um conjunto
de atividades sequenciadas, cuja realizag¢do se orienta
em torno da conquista de um objetivo. Neles, as crian-
¢as encontram contextos nos quais o contelddo ganha
sentido e tem sua complexidade —em termos de prati-
ca social — preservada.
[Os projetos] permitem uma organizagdo muito flexi-
vel do tempo: em funcdo de um objetivo que se queira
alcancar, [...] pode ocupar somente uns dias ou desen-
volver-se ao longo de varios meses. Os projetos de
maior duracao oferecem a oportunidade de comparti-
lhar com os alunos o planejamento das tarefas e sua
distribuicdao no tempo: uma vez fixada a data em que o
produto final deve estar pronto, é possivel discutir um
cronograma retroativo e definir as etapas necessarias,
as responsabilidades que cada grupo deve assumir e as
datas que terdo de ser respeitadas para que o objetivo
seja alcangado no prazo previsto (LERNER, 2002, p. 88).
As atividades permanentes s3o propostas regulares, em
geral de carater diario, que tém como principal obje-
tivo criar um contexto para que as crian¢as desen-
volvam familiaridade com determinadas situacdes e
constituam habitos e certos comportamentos. A ativi-
dade de leitura pelo professor, por exemplo, é perma-
nente porque ela envolve a construcdo do habito e do
gosto pelas historias e o desenvolvimento de compor-
tamentos leitores. Da mesma forma, o desenho pode
ser visto como uma das atividades permanentes da
Educacdo Infantil na medida em que ele é um dos
mais importantes modos de lidar com a capacidade de
representar e exige das criangas grande familiarida-
de com os materiais e a aquisi¢cdo de procedimentos

especificos. E, ainda, o momento dedicado as ativida-
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des diversificadas, também conhecidas como canti-
nhos de trabalho, que permitem que as criangas esco-

lham suas atividades.

As atividades independentes, segundo Lerner (2002,
p. 89), sdo aquelas em que o professor propde uma
atividade devido ao seu cardter de atualidade. Por
exemplo, uma roda de conversa sobre a programacado
do Sesc, indicando uma exposi¢ao ou peca de teatro
ou compartilhar a leitura de uma noticia de jornal
sobre um tema de interesse das crian¢as, como o

nascimento de um animal no zoolégico.

Para decidir sobre a melhor forma de organizar as
atividades propostas ha que se considerar as singula-
ridades dos diferentes objetos de conhecimento e da
intencionalidade didatica. No caso da Matematica, por
exemplo, as sequéncias didaticas aparecem muitas
vezes como melhor op¢ao didatica do que os projetos.
Em Ciéncias, ao contrdrio, 0s projetos parecem ocupar
um lugar de destaque, o que ndo se pode dizer das
atividades permanentes. Por isso é tdo importante que
os planejamentos sejam compartilhados no grupo de
professores e que o coordenador pedagogico propo-
nha e apoie as reflexdes sobre essas escolhas contri-
buindo para a sele¢do de encaminhamentos didaticos
mais ajustados a natureza do objeto, ao modo como as
criangas da Educacdo Infantil aprendem e ao projeto
pedagbgico da escola. Este documento de Orienta-
¢des Curriculares deve servir como um apoio as deci-

sOes didaticas que estdo na base dessa articulacao.

Nesse sentido, os livros didaticos (e/ou materiais apos-
tilados) ndo devem ser adotados na Educacdo Infantil,
pois sdo materiais fechados, com uma Unica resposta,
que precisam ser seguidos independentemente do
que as criangas ja sabem. Fragmentam os conteddos,
transformando-os em situa¢cdes meramente observa-
veis, desconsiderando, principalmente, a forma pecu-
liar de aprender na infancia (brincando, experimen-
tando, trocando, tentando, construindo, desconstruin-
do...) e as caracteristicas do grupo, as aprendizagens ja
conquistadas. Ndo ha respeito a autoria do professor
em seu planejamento, ele apenas executa o que estd

no livro, o qual passa a ser seu planejamento.

Materiais assim escolarizam a Educacdo Infantil, redu-
zindo as criangas a meras tarefeiras e prisioneiras de
suas mesas e cadeiras. Cabe ao professor promover a
interacao das criangas com ambientes desafiadores
para que possam ampliar suas experiéncias, usando
diferentes materiais contextualizados, inclusive, aque-
les produzidos pelos préprios professores, mas desde
que considerem a realidade do grupo, as expectativas
de aprendizagens, os temas/problemas que mobili-
zam, pois as criangas, curiosas e avidas em conhecer
o mundo que as cerca, devem ser protagonistas no

processo de aprendizagem.

Assim, para realizar um bom planejamento o profes-
sor precisa escutar as criangas, interagir com seus
interesses e formas de expressdo, interpreta-las e
relaciona-las com a intencionalidade do que quer
ensinar. E extremamente importante assegurar aos

pequenos acesso a diferentes recursos didaticos, um
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bom acervo literario, brinquedos e acessérios que
agreguem valor a pratica pedagogica e que estejam

alinhados a Proposta Pedagdgica.

Programacao semanal

E na programacdo semanal que o professor organiza
sua agenda de trabalho com as criangas ajustando
no tempo da rotina de cada semana, todas as ativida-
des dos projetos, sequéncias didaticas e atividades
permanentes. Além do tempo didatico, a programa-
¢do semanal também considera o tempo educativo e
as atividades da rotina habitual da Educacao Infantil,
principalmente em casos de atendimento em periodo
integral como, por exemplo, o momento de se alimen-

tar, de cuidar da higiene pessoal, de brincar no parque.
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O maior desafio da gestdo dessa programacgao é conci-
liar os diferentes tempos das criangas em atividades
individuais. Nesse caso, para evitar o tempo de espera
o professor deve contar com um bom arranjo espacial
que permita as criangas circularem com autonomia e
ocuparem seu tempo com desenho, leitura e outras
atividades de livre escolha enquanto os demais cole-

gas concluem suas producgdes.

Plano anual

Além da programacao semanal, existem outras unida-
des de organizacdo institucional para conduzir o curri-
culo da escola: os meses, os bimestres, trimestres
ou semestres. Tudo isso é encadeado segundo uma
matriz original que é o plano anual, um instrumento
que distribui ao longo do ano as diferentes propostas

previstas para cada grupo de criangas.

O plano anual é orientado pelas expectativas de
aprendizagem que se espera para determinado grupo
de criancas e regulado pela experiéncia anterior bem
como a do ano seguinte. O ideal é que haja uma arti-
culacdo desses planos de modo que haja continui-
dade de um ano para outro em todos os campos de
conhecimento, com desafios crescentes e temas diver-
sificados. Por essa razao, o plano deve ser construido
coletivamente, contando com a participagao de todos
os professores e do coordenador pedagogico (orien-
tador pedagdgico ou supervisor) que ajuda o grupo
a encontrar pontos soltos e propor alternativas para
que as criangas tenham asseguradas as experiéncias

necessarias a sua aprendizagem na escola.
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Documentacgdo

O verbo documentar, na linguagem cotidiana, esta
ligado a varios sentidos: juntar documentos em um
requerimento, justificar, provar, lancar fundamentos
ou alicerces, firmar, assentar em bases, estabelecer
bases. Em qual desses sentidos se pode associar o
trabalho de documentacdo na escola? Por que a esco-
la precisa pensar na documentacdo? O que deve ser
documentado? Para refletir sobre essas questdes, é

preciso compreender em que consiste esse trabalho.

A proposta de documentacdo tem sido fortemente
desenvolvida por experiéncias internacionais, em
especial, por escolas italianas* que sistematizaram
formas de fazé-lo em contextos de trabalho. Ela tem
cumprido um papel importante, em primeiro lugar, na
pesquisa sobre a infancia, e se justifica pela auséncia
de bons materiais para conhecer os modos de produ-
¢do das criangas. De fato, na maioria dos estudos de
diversas areas, as criangas sao tomadas como objetos
isolados, em contextos artificiais como laboratérios ou
outras situacOes regradas por dindmicas muito dife-
rentes da vida, nos quais ndao podem expressar toda a

sua potencialidade.

A escola de Educacdo Infantil, ao contrario, constitui
um contexto em que se pode captar a competéncia
relacional e a inteligéncia construtiva das criangas.
S3o caracteristicas desse contexto, entre outras, a
possibilidade de encontros com outras criangas, de
diferentes idades, e de outras rela¢des diferenciadas,

norteadas por uma estrutura organizada, estavel e

4 Reggio Emilia, San Miniato, Pistoia entre outras.

Figura 1.15: Sesc no Rio Grande do Sul

regular. Entdo, documentar as experiéncias na escola
é fundamental para que se possa estudar as proprias
criangas e, consequentemente, refletir sobre prati-
cas pedagdgicas mais ajustadas ao que é necessario
aprender nessa fase da vida.

Nessa direcao, documentar pode, entdo, significar a
acdo intencional de juntar registros sobre as criangas
que permitam aos professores assentar novas bases
para o trabalho educativo. Serve também para justificar
uma orientagdo curricular, um planejamento pedagé-
gico. Além dessas funcdes, a documentacdo também
é importante para guardar a histéria de um grupo de

criangas e professores e divulgar o trabalho realizado.

Na escola ha diversos caminhos que podem servir aos
propositos da documentacado, por exemplo:
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e Observacao do periodo de adaptacao das criangas
que ingressam a escola pela primeira vez.

e Registro cotidiano de um grupo de criangas enfren-
tando os desafios de crescer e aprender juntos.

e Observacao sistematica e pautada em uma situagao
especifica como uma atividade de um projeto ou
sequéncia didatica.

e Registro fotogréfico do trabalho de grupos, das
transformacgdes das produgdes das criangas etc.

e Registro videografico das crian¢as em movimento
nas diversas atividades expressivas.

e As produc¢des das criangas nas diferentes linguagens.

O trabalho de documentagdo deve ser tratado como
parte do processo de formacdo de professores na
medida em que implica colocar em interacao todos os
fazeres de um professor: planejar, observar, registrar,

analisar resultados.

E importante que a documentac¢do seja de fato rele-
vante para o funcionamento da escola. A escolha dos
materiais que serdo usados como documentos é feita
em funcdo do projeto assumido pela escola, do que se
pretende acompanhar, investigar e comunicar. A partir
do conjunto de documentos produzidos pelos profes-
sores, a escola pode desenvolver formas de sistema-
tizar conhecimentos que serdo depois comunicados
tanto para grupo de professores quanto para os pais,
a fim de que conhecam melhor a proposta da escola e
acompanhem o percurso de seus filhos. S3o exemplos:
e Diarios das criancas. Esses diarios sdo coletaneas de

registros das proprias criancas com ajuda dos profes-

sores para divulgar para as familias o processo de
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desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos.
Tém papel fundamental para as criangas menores que
ingressam numa institui¢cdo educativa pela primei-
ra vez. Servem como apoio aos relatos sobre seus
dias na escola, contribuindo para a elaboragdo dessa
experiéncia social, tdo diferente da vida familiar.

e Portfélios. O portf6lio é uma cole¢do de todo traba-

lho em andamento produzido em determinado pe-
riodo, organizado cronologicamente em fun¢do de
seu objetivo: oferecer uma visdo geral do trabalho
de uma sala de aula ou o histdrico de determina-
do percurso. Pode ser feito individualmente, como
mostra de cada crianga ou coletivamente, como
coletanea de um grupo. Pode, ainda, ter o foco em
um projeto especifico. E composto por exemplos de
trabalhos desenvolvidos mediante selecdo crite-
riosa, destacando ndo apenas os que obtiveram os
melhores resultados como também os mais desafia-
dores que representam igualmente o percurso feito.
Mais do que divulgar o trabalho desenvolvido, o
portfolio também embasa o processo de avaliacdo.

e Relatdrios. Os relatorios tém o papel de comunicar

o trabalho pedagbgico e o desenvolvimento das
criangas do ponto de vista individual e de sua parti-
cipacdo em um trabalho coletivo, nesse sentido,
constituem-se em relatos detalhados das decisdes
tomadas quanto ao processo de ensino, das apren-
dizagens alcancadas e dos desafios que estdo por
vir. S3o escritos a partir de outros materiais docu-
mentais como, por exemplo, fichas de observacdo;
registros de observacdo de atividades especifi-
cas; diario de campo do professor; fotografias etc.,
podendo ainda ser ilustrados por produgdes de
criangas quando oportuno.
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e Exposicoes. Podem ser organizadas a partir da cura-
doria de criangas e professores que selecionam
exemplos representativos de um percurso, ilustra-
dos por trechos de registros de professores que
observaram o processo das criancas.

e Publicac¢des diversas. Pode-se organizar, de modo
sistematico, a publicacdo periddica de jornais,
boletins, newsletter, blogs entre outras formas de
divulgacdo do trabalho feito na escola, do desen-
volvimento das criangas e de suas ideias. As publi-
cagoes tal como as exposi¢des podem servir como
bons instrumentos.

e Seminarios de pratica educativa. Os registros dos
professores, quando revistos com um olhar criti-
co, mediado pela experiéncia de um coordena-
dor pedagdgico atuante em sua formacdo, podem
servir de base para estudos de praticas educativas.
Seminarios especialmente organizados para a troca
das experiéncias regionais, a distancia ou presen-
cialmente, sdo importantes ndo sé para divulgar
melhores modos de trabalhar como também para
constituir a identidade do trabalho pedagégico das
escolas Sesc.

Avaliacao
A avaliacdo é ponto-chave no trabalho educativo para
varios autores. Muitas das reflexdes feitas sobre a
avaliacdo nos Ultimos anos ja foram assimiladas pela
escola e inspiram as praticas avaliativas. Hoje, a avalia-
¢do escolar ndo se apresenta como um mito, algo que
assusta os alunos ou que controla os processos criati-
vos dos professores, mas como pratica recorrente para

0 avango das criancas. A avaliagdo da aprendizagem

Figura 1.16: Sesc em Ronddnia

é fundamental para conhecer o aluno, seu percurso
e, consequentemente, influenciar o planejamento do
professor a seu favor, afinal ndo se pode planejar sem
considerar um ponto de partida e um ponto de chega-
da. O sucesso da avaliacdo estd diretamente ligado as
intencbes do professor e a qualidade da escola que
se deseja investir. E isso se faz gragas ao seu papel
formativo, a capacidade que as propostas avaliativas
tém de contribuir para a autorregulacdo e a formacao

do préprio aluno e até mesmo dos professores.
Para a Educacgdo Infantil, tem sido fundamental assu-
mir a concepg¢do de erro como principio para promo-

¢do de avancos na aprendizagem. A compreensdo de
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que o erro pode ser sistematico e é parte do processo
de aprender fundamenta o papel determinante que
a avaliacdo deve ter no planejamento do professor,
considerando ndo somente o que as criangas sabem,
mas, principalmente, como aprendem nas diferen-

tes situacoes.

A avaliacdo pode ser vista tanto no ponto de partida
de um processo de planejamento, quanto no ponto de
chegada da verificagcdo das metas projetadas para uma
instituicdo. Para pensar sobre avaliacdo é necessario,
antes de tudo, estabelecer seus objetivos para, entao,

construir os instrumentos adequados e suficientes.
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Diferentes objetivos de avaliacdo demandam o uso
de diversos instrumentos para construir variados

olhares avaliativos.

A avaliacao de aprendizagem

A avaliacao consiste em tomar para si objetivos espe-
cificamente ligados as aprendizagens das criancas,
com o foco no acompanhamento pedagbgico e na

avaliacao de seu desenvolvimento.

Assim, recomendam as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo (BRASIL, 2010) que seja exclui-
do qualquer objetivo de sele¢do, promogdo ou clas-
sificacdo, até mesmo porque ndo deve haver reten-
¢do na Educacdo Infantil; resta aos professores criar
instrumentos e procedimentos para os objetivos de
avaliacdo: inicial ou diagnodstica, de acompanhamento
da aprendizagem e a avaliacdo final. Para tanto, este
documento orienta:

* A observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interagdes das criancas no cotidiano.

+ Utilizacdo de mdltiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc.).

* A continuidade dos processos de aprendizagens por
meio da criacdo de estratégias adequadas aos dife-
rentes momentos de transicdao vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transi-
¢oes no interior da instituicdo, transicao creche/pré-es-
cola e transigdo pré-escola/Ensino Fundamental).

* Documentacdo especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacao Infantil.

* A ndo retencdo das criancas na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010).
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Avaliacdo inicial

A avaliagdo inicial é também conhecida como diagnos-
tica. Essa ndo é, contudo, uma boa palavra para nomear
a avaliacdo: o exercicio de diagnose é tipico da medici-
na e se refere a investigacao das doengas pela obser-
vacao dos sintomas, ou seja, dos problemas a partir de
falhas. Mas, do ponto de vista construtivista, o erro nao
é uma falha ou um sintoma do que deveria ser pensar
corretamente, por exemplo. Ao contrario, o erro € siste-
matico e tem um papel fundamental na aprendiza-
gem. As diferengas de percursos de aprendizagem n3o
podem ser vistas como doencas e sim como singulari-
dades de sujeitos que carregam consigo determinadas
experiéncias, caracteristicas de trabalhar em grupo, de
pensar e de solucionar problemas. Nao h3, portanto,
um sintoma a ser apontado e sim uma caracteristica
a ser reconhecida. Por esse motivo, a palavra sonda-
gem é mais adequada porque guarda o significado da
pesquisa e da investigacdo que sdo 0s objetivos mais

importantes da avaliacao inicial.

A sondagem ou a investigacdo inicial € uma das
funcdes da avaliagdo e tem como principal objeti-
VO reconhecer o que o grupo de criancas sabe antes
mesmo de propor um projeto ou sequéncia de trabalho.
Ela fornece subsidios para conhecer o que as crian-
¢as sabem sobre determinado assunto e como resol-
vem problemas naquela esfera de conhecimento. Com
essas informagdes, o professor pode regular melhor
suas sequéncias didaticas a fim de criar situagdes que
incidam em novas aprendizagens, evitando propostas
pouco desafiadoras ou que se resumem a repeticdo e

ao reforco de tudo o que as criangas ja sabem.

Figura 1.18: Sesc em Rondénia

A avaliacdo inicial ndo é um tipo especifico de avalia-
¢d0, mas sim um objetivo especifico de avaliagdo. Isso
significa que, em principio, é possivel ter um olhar
investigativo sobre qualquer atividade do projeto ou
sequéncia, em geral, a primeira. Como o objetivo é
reconhecer o que as criangas sabem em determinado
ponto do seu percurso, o professor precisa planejar
essa proposta de acordo com o que ele quer saber e,
além disso, organizar formas de registrar as informa-

¢des e a sua propria analise.
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Por exemplo, para saber o que as criangas sabem sobre
contagem, ndo basta perguntar até quanto elas sabem
contar, pois saber de cor o recitado dos nimeros nao
significa saber usa-lo para resolver problemas que
envolvem procedimentos de contagem. E um conheci-
mento necessario, mas ndo suficiente. Por esse motivo,
criar uma situacdo real em que as criangas tenham que
contar pode trazer mais elementos de analise para o
professor que deseja planejar a continuidade desse
trabalho. Da mesma forma, para reconhecer o que as
criangas ja sabem sobre o registro das quantidades é
importante que elas registrem em uma situacdo em
que isso é necessario como, por exemplo, o placar de

diferentes partidas de jogos de mesa.

Outro exemplo bastante conhecido é a sondagem de
escrita.> Para saber como as criangas pensam a lingua
escrita é preciso propor uma situagdo em que coloque
em xeque a grafia de diferentes palavras. E por isso
que a proposta de sondagem consta de uma lista de
palavras de um mesmo campo semantico. Ja para saber
se as criangas reconhecem a estabilidade da escrita é
preciso verificar como elas escrevem novamente uma
mesma palavra em outro contexto, por isso, serem
convidadas a registrarem uma frase na qual constem
palavras dessa lista. Apesar de altamente orientada
para os fins da avaliacdo, a sondagem ndo pode ser
confundida com prova porque qualquer situacao de
testagem descontextualiza a escrita como pratica social

real e, dessa forma, ndo revela o que as criangas sabem

5 Essa pratica foi amplamente divulgada por Telma Weisz.
Para saber mais, consultar o material de apoio do PROFA e o site
Nova Escola.
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de fato sobre como se escreve. Por isso, é importante
que a proposta de escrita tenha um propésito comuni-
cativo claro e que as criangas reconhecam isso desde o
inicio, por exemplo, uma lista dos ingredientes de uma
receita, os doces e salgados de uma festa, os materiais

para levar para o parque ou para um passeio etc.

Da mesma forma podemos pensar a pesquisa da
producdo grafica. Para conhecer a expressao grafica de
uma crianga é importante selecionar bem os materiais
e oferecé-los mais de uma vez para que se possa reco-
nhecer os gestos da crianca, as caracteristicas basicas
das linhas que ela emprega, dos padrdes de ocupagao

do espaco e de combinagdes etc.

De posse desses registros e de sua andlise minuciosa,
o professor tem mais condi¢des de regular os desafios
que vai propor ao seu grupo, além de ter mais elemen-
tos para constituir bons agrupamentos que permitam

as criangas aprenderem umas com as outras.

Avaliagdo de acompanhamento da aprendizagem

A avaliacdo de aprendizagem tem um objetivo de dar
ao professor subsidios para o acompanhamento do
trabalho desenvolvido. Consiste num certo olhar do
professor sobre as atividades das criangas a partir de

indicadores estabelecidos anteriormente.

Entende-se que o principio de todas as formas de
avaliacao é formativo, portanto, qualquer atividade
que vai ser avaliada deve ser 3o mesmo tempo uma
boa situacdo de aprendizagem. Ao resolver proble-

mas propostos pelo professor, a crianca coloca em
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jogo o que ja sabe e, 30 mesmo tempo, aprende com
a prépria atividade. Essa avaliacdo é Util para ajudar
ao professor a recuperar uma sequéncia de trabalho e
analisar o caminho percorrido com o objetivo de ajus-

tar as propostas e antecipar intervencoes.

Para acompanhar o trabalho pedagodgico, o professor
pode recorrer a diferentes instrumentos e materiais
documentados. Por exemplo, a analise sistematica das
producdes das préoprias criancas: pinturas; mostras de
escrita; registros de matematica; desenhos de obser-
vacdo da natureza entre outras producdes podem ser
tomados como materiais de analise e, consequente-
mente, de ajustes nos planejamentos e nas interven-
¢des didaticas.

Nem sempre o registro das producdes das criangas
é suficiente para a avaliacdo da aprendizagem de
certos conteldos. Por isso, a observacao deve ser
planejada de modo sistematico e regular, oferecen-
do subsidios praticos para os momentos de traba-
lho coletivo e supervisdo pedagégica. Pode ser feita
por um professor a partir de sua prépria turma; por
duplas de professores que colaboram entre si com
diferentes olhares sobre as atividades das crian-
cas; pelo professor estagiario que trabalha na sala
ao lado do professor titular. Em todos esses casos, é
importante que a escola pense uma forma de registro
dessas observacdes que ndo seja meramente burocra-
tica, mas, sim, formativa para o professor. Os registros
de observacdao podem assumir a forma de fichas ou
didrios de campo. Essa decisdao é sempre fundamen-
tada na gestao do acompanhamento e no projeto de

formacgdo profissional da equipe.

Figura 1.19: Sesc em Ronddnia

Por exemplo, 0s momentos de observacao podem ser
organizados de acordo com pautas prévias, elabora-
das a partir de um planejamento especifico do profes-
sor. O foco dessa observacao pode ser, portanto,
aspectos de uma situacdo didatica determinada. Essa
é uma 6tima opg¢do para acompanhar as transforma-
¢Oes em praticas que estdo em processo de analise
e revisdo: o trabalho com as rodas de conversa; com a
brincadeira de faz de conta; com as situacdes didaticas
de contagem etc. Veja a seguir dois exemplos publi-
cados no site da revista Nova Escola (PAUTA..., 2012):
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1° semestre de Professor
Criangas Alimenta-se Serve-se Vai ao banheiro | Cuida dos Respeita as
da merenda da | sozinho? Lava sozinho? seus objetos regras de
escola? as maos com pessoais? convivéncia em
autonomia? grupo’?
Quadro 1.2: Pauta de observacao de identidade e autonomia — infantil |
1° semestre de Professor
Criangas Reconhece a Busca quais Sabe grafar Escreve o nome Reconhece e

escrita do seu

nome?

referéncias para
reconhecer o
préprio nome?
Tamanho,
estrutura, letra

inicial etc.

letras do seu

nome?

com autonomia
e de forma

convencional?

copia 0 nome

dos colegas?

Quadro 1.2: Pauta de observacdo de escrita do nome —infantil Il
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J3 o didrio de campo é uma forma mais abrangente de
registrar que comporta o olhar do professor sobre um
aspecto da pratica pedagogica que lhe chama mais a
atencdo e também suas analises, tentativas de rela-
cionar um plano a pratica, dadvidas, dilemas da profis-
sdo etc. E uma boa opcdo para o reconhecimento de
uma equipe nova, para a constituicdo da identidade
profissional de um professor que enfrenta os desafios
de assumir uma nova realidade como, por exemplo,
o trabalho com uma faixa etaria que ndo conhece ou

com 0s novos casos de inclusao.

Em conjunto, os diarios e as fichas de observacao
constituem excelente material para o acompanha-
mento pedagdgico porque permitem ao professor
rever sua propria pratica depois do momento da a¢do
com as criangas, criando o distanciamento necessario

a reflexao.

Também éimportante recorrer a multiplos registros que
ndo apenas os resultantes da observagdo do profes-
sor, até mesmo para contrastar com suas percepgoes,
checar suas hipoteses, iluminar suas conclusdes. A
sequéncia de relatorios produzidos em um determina-
do periodo e as fotografias de processos de descober-
ta e criacdo das criangas sdo registros complementares
que podem ser explorados com mais intencionalidade.
Sobretudo as fotografias que, sabemos, revelam tanto
das praticas e das concepg¢des. Um estudo das foto-
grafias dos painéis das salas ao longo de um semestre,
por exemplo, pode revelar importantes indicadores do
trabalho pedagogico que é feito e, principalmente, que

se deseja comunicar, compartilhar.

Figura 1.20: Sesc em Ronddnia

Os professores podem utilizar um ou mais instrumen-
tos, a depender do foco de avaliagdo: fichas, diario de
campo, protocolos a partir de pautas prévias, relato-

rios e fotografias.

Avaliacao final

Para além da avaliagdo de acompanhamento que atra-
vessa todo o ano escolar, é preciso também pensar em
formas de registrar sistematicamente o percurso das

criangas ao longo do ano.
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Figura 1.21: Sesc no Parana

Os portfélios e relatérios que comuniquem para as
familias o trabalho realizado podem ser tomados como
objetos dessa avaliacdo, destacando também aspec-
tos importantes sobre as singularidades da crianca.
S3do documentos extremamente Uteis para compor
3 trajetdria das criangas na escola, mas igualmente
para apoiar o trabalho pedagdgico nos momentos de
transicao vividos por elas: a passagem de uma turma
3 outra; @ mudanca inesperada de professor e, princi-
palmente, a saida da Educagdo Infantil e o ingresso no

Ensino Fundamental.
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A avaliacao das condigoes de ensino

Um dos objetivos da avaliagdo pode ser o de exami-
nar as condi¢des que uma instituicdo oferece para
realizar uma educacdo de qualidade e obter suces-
S0 em suas iniciativas. Essa avaliagdo é fundamental
para o desenvolvimento institucional na medida em
que aponta as areas que mais precisam de investi-
mento e ddo norte aos projetos, os institucionais e

os de formacao.

Para apoiar o processo de avaliacdo com esse propo-
sito, o MEC, em parceria com outras instituicoes,
desenvolveu e disponibilizou um instrumento: os
Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009). Os indicadores determinam aspectos
do trabalho da instituicdo em sete dimensdes: plane-
jamento institucional; multiplicidade de experiéncias
e linguagens; intera¢des; promogdo da salde; espa-
¢os, materiais e mobiliarios; formagdao e condigdes
de trabalho das professoras e demais profissionais;
cooperacao e troca com as familias e participagdo na

rede de protecdo social.

O instrumento oferecido pelo MEC pode ser utilizado
nas escolas, mediados por diretores e coordenadores
pedagogicos abrangendo a participacdo de diferentes
sujeitos. O ideal é que o mesmo seja apropriado pela
equipe da escola, podendo ser ainda mais complexo,
incluindo maior nimero de informacdes que orientem

a direcdo do trabalho.
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Parcerias com as familias
Assim que a crianga ingressa na instituicdo, se inicia
também um caminho de conhecimento mutuo, entre
a familia e a escola. Estas compartilham um objetivo
comum: a formacgdo integral e harmdnica da crianga ao
longo dos diferentes periodos do desenvolvimento e
do processo educativo. Entretanto, é de responsabili-
dade primeira da escola.
Quanto mais a familia e a escola estiverem afinadas
sobre o que deve ser o processo educativo, mais 0s
alunos tendem a ganhar em aprendizagem, pois dessa
forma se conquista uma complementaridade entre o
que ocorre em casa e na sala de aula. Essa tarefa cabe
a escola: ndo adianta esperar das familias uma acdo
espontanea nessa dire¢do, pois é de se esperar que ela
ndo ocorra nunca (SOLIGO, 2001).
O primeiro passo para aproximar as familias da escola
é livrar-se dos preconceitos. As estruturas, as fungoes
e demais caracteristicas dos grupos familiares sofre-
ram fortes transformacdes nas Gltimas décadas. Em
muitos casos, essas mudangas se relacionam com as
conquistas de maior igualdade entre géneros e entre
geracdes. Assim, ndo existe um ideal de familia, mas
as familias reais das criancas. A relacdo entre escola e
familias precisa incluir a reflexdo sobre as mudancas
culturais necessarias para alcangcar maiores niveis de

igualdade e respeito e favorecer a diversidade.

As familias matriculam seus filhos na Educacdo Infan-
til por diferentes razdes. Algumas ndo tém com quem
deixar a crianca para ir trabalhar, outras acreditam

que a escola é o espago mais adequado para prover a

aprendizagem, a intera¢do e o convivio. Independen-
temente do motivo, os primeiros dias na escola ndo
costumam ser faceis, nem para as criangas, nem para
os educadores, nem para os familiares. Dessa forma, é
primordial envolver as familias que chegam 3 escola
pela primeira vez num clima de acolhimento, seguran-

¢a, cuidado e afeto.

Entrevistas com a familia

Realizar a entrevista com os pais ou responsaveis de
cada crianca antes do inicio das aulas é uma oportuni-
dade de comecar a estabelecer lagos e vinculos entre as
familias e os professores, favorecendo a aproximacgao.

O objetivo destas acdes é iniciar um didlogo que
permita conhecer a crianga e sua familia, suas circuns-
tancias de vida, caracteristicas e expectativas de seu
grupo familiar e, ao mesmo tempo, oferecer infor-
macoes sobre as atividades que se desenvolvem na

Educacado Infantil.

Iniciar a reunido com uma pergunta aberta — como é
seu filho? — contribui para que os pais (ou responsa-
veis) expressem suas ideias e suas representa¢des
sobre a crianga. Se a informacdo obtida ndo for sufi-
ciente, pode-se apoiar em um roteiro como o sugerido
aqui. Cabe destacar que este roteiro é um guia orienta-
dor, portanto, é possivel incluir outras perguntas que a
escola considerar pertinente e adaptar os enunciados
em fung¢do do contexto da instituicdo considerando as
particularidades da comunidade atendida:
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e Quais sdo suas brincadeiras preferidas? Com quem
costuma brincar?

e Como reage frente a presenca de dificuldades?

e Ha algo da saude da crianca que considere impor-
tante que o professor conhega?

e Que cuidados pessoais realiza com autonomia, lava
as maos e o rosto sozinha?

¢ Necessita de ajuda para ir ao banheiro? Pede para
utilizd-lo?

e Alguém (& para ela? Se sim, quais suas historia
preferidas?

e Assiste a televisdo, por quanto tempo e quais
programas prefere?

¢ Vai ao cinema e ao teatro?
¢ Quais musicas escuta?
e Tem acesso a materiais para desenhar?

e Tem acesso ao computador? Como o usa?

e Quais atividades a familia realiza durante o

tempo livre?

e Como é formado o grupo familiar? Quem convive
com a crianga?

e Quanto tempo passa com seus irmaos e outras
criangas?

e Os pais trabalham? No que trabalham? Quantas
horas ficam fora de casa?
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e Qual é o nivel de escolaridade dos pais ou das
pessoas encarregadas de seu cuidado?

e Quais sdo as expectativas dos pais em relacao a
escolaridade inicial?

¢ O que a familia sabe sobre as atividades da Educa-
¢do Infantil?

O periodo de adaptacgdo

Com base nas informagdes obtidas nas entrevistas
iniciais é possivel organizar atividades diversificadas
para receber as criangas contemplando suas preferén-
cias: por exemplo, um canto de casinha com carrinhos
de boneca e bonecas; outro, com carrinhos e algu-
mas pistas desenhadas no chdo com giz ou fita-cre-
pe; um canto com massinha ou materiais para dese-
nho. Conversar com as criangas mostrando interesse
por suas histérias pode ajudar no acolhimento e para
estabelecer vinculos de confiancga: "Jodo, sua mae me
contou que vocé gosta muito de bola, vocé viu que
aqui na escola vocé pode jogar futebol? Veja quantas
bolas separei para vocé, quer brincar comigo?”, ou:
"Marina, eu ja sei que vocé adora massinha, vamos
fazer um bolo e uma festa com seus novos colegas?”.
Neste periodo é conveniente flexibilizar o tempo de
permanéncia da crianca na escola e os horarios das
atividades. E conveniente que nos primeiros dias na
escola uma pessoa de referéncia afetiva da crianga
fiqgue com ela para que aos poucos se sinta segura
nesse novo ambiente. Passear pela escola e apresen-
tar os espacos e pessoas que pertencem a este lugar
também costuma contribuir para que a crianga se sinta

mais confiante no espaco escolar.
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A comunicacdo com as familias ao longo do ano

Ao longo do ano, a escola precisa reafirmar o compro-
misso de comunicar aos pais a tarefa que realiza,
mostrando como as criangas aprendem e como o
professor ensina. As reunides de pais, as exposicbes
e mostras dos trabalhos das criancas sdo formas de
aproximar os pais da vida escolar de seus filhos. Da
mesma forma, murais espalhados pela escola e logo
na entrada com informacoes, trabalhos e fotografias
do cotidiano também sdo informativos. Outra estra-
tégia é produzir, com as criancas, bilhetes ilustrados
relatando o desenvolvimento de projetos ou de outra
atividade que esteja mobilizando o grupo.

Reunioes de pais

Os principais objetivos das reunides de pais sao infor-
mar e integrar. 530 momentos preciosos para que as
familias se conhe¢cam e se sintam parte das experi-
éncias da escola. Durante as reunides, por exemplo,
€ possivel compartilhar com os pais uma leitura que

tenha agradado a turma, ou a evolugdo do desenho

infantil, assistir a um video com suas brincadeiras
prediletas. Além disso, é interessante favorecer os
momentos de intercambio entre as familias para que
conhegam uns aos outros, manifestem suas preocupa-
¢des em pequenos grupos para depois compartilha-las.
Além disso, quando o professor pensa a reunido como
um encontro entre adultos planejado, necessario para
comunicar os resultados do trabalho de modo respon-
savel, 0 momento ganha outra relevancia e afirma o

profissionalismo.

Antes do inicio das aulas, é interessante realizar uma
reunido apenas para os pais de alunos que estardo
frequentando a escola pela primeira vez. Ha informes
e orientagdes que 0s pais que ja tém criangas na esco-
la ndo precisam mais saber. Nesses momentos pode-
rdo ser projetados pequenos videos/fotos do cotidia-
no da escola exemplificando a proposta pedagégica.
Da mesma forma, apresentar como se dara o periodo
de adaptacdo e as orientacdes necessarias para seu
sucesso. E espaco também para dlvidas e questiona-

mentos iniciais.
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Escolher um formato para organizar o curriculo na
Educacdo Infantil é sempre uma possibilidade dentre
tantas, pois ndo se trata de uma escolha aleato6ria;
parte de principios e convic¢des que dardo direciona-
mento ao trabalho. Apostamos numa pratica baseada
na ludicidade e na interacdo, que permita e provoque

o didlogo entre as diversas formas de conhecimento.

Acreditamos que ao evidenciar concepgdes em cada
area de conhecimento proporcionamos ao professor
caminhos para planejar alinhados com as ideias de
infancia, de escola e de organizacdo em geral. Nao
queremos dizer com isso que 0s processos de ensino
e de aprendizagem na Educacdo Infantil se deem de
forma fragmentada, com aulas organizadas por disci-
plina. Ao contrario, o que direcionara as escolhas do
professor serdo as perguntas que as criang¢as fardo

em meio ao cotidiano da classe. Pensar em como
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buscar as respostas junto com as criangas auxiliard o
professor nas escolhas didaticas organizadas por ele

em seu planejamento.

E fundamental aprender a ouvir as criancas, a pensar em
como organizar o ambiente de aprendizagem e a esco-
lher as expectativas de aprendizagem, quais s3o possi-
veis para sua turma dentro de determinado contexto e
momento. Talvez assim, os professores possam colocar

as criancas em situacdes mais significativas.

Nosso desejo é que, ao pensar na sua turma, cada
educador possa planejar momentos que entrela-
cem aquilo que as criangas sabem e querem saber
do mundo, com um espaco fisico que as convide as

aprendizagens individuais e coletivas.
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CORPO E

MOVIMENTO

Figura 2.1: Sesc no Espirito Santo
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Concepcdo do trabalho na area

O movimento esta presente em todos os momentos
da vida das criancgas, quer seja nas atividades que o
tenham como foco, especialmente planejadas por
seus professores para trabalha-lo em seus diferentes
aspectos, quer seja na vida cotidiana, mesmo quando
as criangas estdo concentradas, em aparente imobili-
dade. Na verdade, mesmo quando o corpo estd para-
do, estdo em jogo caracteristicas como o ténus e a
forca, mantendo-o na mesma posigdo. Estar no mundo
implica sempre alguma expressdo corporal. O rosto
humano é o mais expressivo de todas as espécies —
um sorriso é capaz de desencadear reacdes afetivas
e de provocar simpatia. O movimento comunica: um
levantar de sobrancelhas ou mesmo um leve incli-
nar de cabeca podem ser reveladores de estados,
emocdes e desejos. Da mesma forma, pode expres-
sar sentimentos como a raiva, a angustia ou o0 medo
pela alteracdo da respiracao ou pela intensidade da
manifestacdao corporal num ataque de birra. Respeitar
a importancia do movimento na Educagdo Infantil &,

portanto, fundamental.

Considerado por Wallon (1995a) como um dos campos
funcionais sobre os quais a atividade cognitiva huma-

na se fundamenta,’ o movimento predomina na

1 Para Wallon (1989), a cognicao esta alicercada em quatro
categorias de atividades cognitivas especificas (campos funcionais):
o movimento, a afetividade, a inteligéncia e a pessoa. O movimento
seria um dos primeiros campos funcionais a se desenvolver,

servindo de base para o desenvolvimento dos demais.

comunicacao e na expressao das criangas na primeira
infancia e possui enorme importancia na atividade de

estruturacdo do pensamento.

O trabalho com o corpo e o movimento na escola esta
relacionado a construcdo da identidade e da autoes-
tima, bem como da independéncia e da autonomia
das criancgas, indo além do desenvolvimento corpo-
ral e suas habilidades. Nos ultimos anos, documentos
curriculares nacionais, e também de outros paises,
vém apontando para a importancia do movimento na
Educacdo Infantil, ja que ele constitui forma privile-
giada de construcdo de conhecimento e comunicagao,
antes mesmo que a palavra se imponha. Assim, reco-
nhecer a importancia de planejar intencionalmente
aprendizagens possiveis dentro desse campo, organi-
zando ambientes, materiais e atividades, é algo que

nao se questiona em nossos dias.

Entretanto, a linguagem corporal nem sempre esta
contemplada nas rotinas de Educacdo Infantil. Até
bem pouco tempo, sua real importancia ndo era reco-
nhecida ou trabalhada, e 0 movimento era visto como
uma manifestacdo dissociada do desenvolvimento
intelectual das criancas, tolerado apenas em momen-
tos de recreacdo, preferencialmente fora da sala de
aula. Ainda hoje é comum, mas ndo mais desejavel, a
compreensdo equivocada das manifestacdes moto-
ras infantis como uma espécie de “"valvula de esca-
pe” ou "descarregamento de energias”, diferenciando
0s momentos de expansao e expressao corporal dos

"momentos de aprendizagem”, em que as criancas
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precisam estar quietas e concentradas. Hoje se enten-
de que as criancas podem estar bastante concentra-
das e interessadas numa atividade, mesmo se movi-
mentando intensamente, e que sua possibilidade de
aprender melhor ndo est3d vinculada a imobilidade.
Além disso, & importante reconhecer que 0 movimento
€ uma forma de cognicdo. No caso das criangas peque-
nas, é a forma privilegiada de construir conhecimen-
to — é por meio da acdo que descobrem e aprendem
sobre o mundo. Da mesma forma, ao brincarem e apro-
priarem-se do repertério corporal presente na cultura
de suas comunidades, quer seja nos gestos cotidianos
ou nas brincadeiras, jogos e dangas, as criangas estao

construindo conhecimento por meio do movimento.

O pensamento da crianga pequena projeta-se e
apoia-se em atos. Ao lembrar-se e referir-se a algo de
tamanho grande — um dinossauro, por exemplo — o
demonstrard com seu corpo todo: o proprio gesto é
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o significante do objeto que se representa. Assim, é
possivel dizer que impedir uma crianga de se mover é

impedi-la de pensar e conhecer.

Nos contextos de Educacdo Infantil, é importante
que o reconhecimento da linguagem corporal seja
evidenciado e se desdobre em um curriculo especi-
fico e em planejamentos que oferecam oportunida-
des para que as criangas vivenciem e se desenvolvam
nessa linguagem. Isso se torna ainda mais importante
quando se pensa que, com o advento da linguagem
oral, a tendéncia natural na comunicacdo e expres-
sdo do ser humano é de que a importancia do movi-
mento involua, pois, a medida que crescem, algumas
pessoas utilizardo cada vez menos 0 seu corpo para
se expressar. Mais uma vez justifica-se a importancia
de um trabalho continuo com o movimento na escola,
onde é possivel continuar dando a ele lugar e relevan-
cia, privilegiando ndo somente a linguagem verbal e
dando atencdo, intencionalmente, a possibilidade de
as criangas continuarem a compreender e a utilizar o

COrpo em sua comunicagao e expressao.

Dimensoes do movimento

Subir, descer, pular, correr, sentir o vento nos cabelos, a
3gua nos pés, a massinha escorrendo entre os dedos...
Rodar, sacudir, dancar ao som de uma musica suave
ou mais exuberante, como tantas que caracterizam as
manifestacdes culturais e populares do nosso Brasil...
Balangar, girar de m3os dadas, saltar para o meio da
roda, rebolar, buscando, na riqueza gestual dos brin-
quedos e folguedos da nossa tradicdo lidica, o conhe-
cimento e a apropriagdo de um repertorio pessoal de
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movimentos... Arremessar, jogar, mirar e lancar, chutar,
conhecendo e revelando-se nas modalidades esporti-
vas que cedo as criancas descobrem e passam a apre-
ciar.. Ver-se ao espelho, imitar o jeito de um amigo,
fantasiar-se, abracar, beijar, chorar.. Enfim, conhecer
e apropriar-se do corpo, instrumento de expressao,
comunicacdo, conhecimento e prazer, que tanto diz

sobre cada um de nés.

E importante perguntarmo-nos qual seria o lugar do
movimento nas instituicdes de Educacdo Infantil. Para
tanto, é preciso situad-lo em relacao a duas dimensoes
que se entrelagcam e que interagem dialeticamente no
desenvolvimento das criancas: a dimensdo subjetiva
e a dimensdo objetiva. Em sua dimensdo subjetiva, o
movimento comunica, expressa, apoia a construcao de
conhecimentos, mobiliza o outro e é capaz de provo-
car transformagdes no meio social. Em sua dimensdo
objetiva, o movimento se relaciona ao desenvolvi-
mento de competéncias motoras que possibilitam as
criangas agir sobre o meio fisico de forma cada vez
mais independente dos adultos, a medida que cres-
cem. O movimento tem aqui uma fung¢do instrumen-
tal: segurar uma colher para comer, aprender a abrir
portas, verter o liquido de sua garrafa de suco no copo
na hora do lanche, segurar o lapis, controlar o traco
de seus desenhos e tocar instrumentos musicais sdao
alguns exemplos de movimentos que correspondem a
crescente competéncia para atuar, de forma cada vez

mais independente, sobre o meio fisico.

Figura 2.3: Sesc no Distrito Federal

Porém, chutar uma bola na direcdo do gol, subir em
arvores ou correr bastante no pega-pega também
530 a¢Oes relacionadas a dimensdo objetiva do movi-
mento e a sua fungdo instrumental. Essas dimensdes
— a subjetiva e a objetiva — estdo quase sempre inte-
gradas: dancar, patinar ou fazer malabarismos com
uma bolinha sdo ac¢des expressivas que também
requerem competéncias instrumentais. Entender o
movimento em suas duas dimensdes € uma forma de
refinar nosso olhar para a motricidade e as expres-

sdes das criangas.

Uma proposta de trabalho pedagégico com o corpo
e com o movimento deve estar atenta a variedade
de fun¢des do ato motor e propiciar um desenvolvi-

mento amplo das capacidades das criangas. No inicio
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do desenvolvimento infantil, predomina a dimensao
subjetiva do movimento. Dependera, portanto, de
sua expressividade e de seu alto grau de mobilizacao
do outro para sobreviver. Os movimentos do bebé, a
principio impulsivos e descontrolados, vao adquirindo
progressivo significado na relagdo com o meio social,

carregados de afetividade.

Basta lembrarmo-nos do quao poderoso é o choro de
uma crianga e do quanto os adultos que dela cuidam
empenham-se em descobrir a causa de seu descon-

forto, estabelecendo com ela um didlogo no qual o
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carinho, o embalar ou mesmo toques como a massa-
gem podem vir como respostas. Pouco a pouco, a
partir da interpretacdo dos adultos, a interacdo torna-
-se cada vez mais rapida, e 0os gestos das criangas,
intencionais. Um bom exemplo dessa transformacgao
€ o sorriso. No inicio o bebé sorri sozinho, sem moti-
vo aparente, numa manifestacdao impulsiva. Com o
tempo, passa a sorrir somente na presenca de pes-

s0as, e 0 sorriso se torna social.

A expressividade do movimento ndo é exclusiva do
bebé. As criancas maiores continuardo utilizando
condutas expressivas para se conhecer e relacionar,
ao imitar, fantasiar-se e fazer de conta no jogo simb6-
lico. Da mesma forma as brincadeiras de lutas, tao
presentes nos jogos infantis, s§o momentos em que
a expressividade predoming, sendo importantes para
a construcdo da identidade e da socializacdo; geral-
mente ndo sdo sinbnimos de agressividade gratuita,
mas sim de experimentacdao de diferentes papéis.
E importante que os professores reconhecam essa
caracteristica e compreendam que brincar de luta,
com bonecos-monstros ou simular uma batalha com
espadas sdo experiéncias que fazem parte da infan-
cia, tdo ludicas quanto tantas outras, e importantes
para as criancas. Isso ndo significa, porém, estimu-
lar que as criancas sejam cruéis ou violentas umas
com as outras, nem que brigas devam ser toleradas;
€ preciso aproveitar essas situacOes para conhecer
as criangas e para que elas proprias se conhecam,
identificando cada vez mais claramente os limites

entre a brincadeira e a realidade.
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Muitas vezes, o problema ndo estad na brincadeira ou no
brinquedo, mas em como, nos, adultos, os significamos
ou lidamos com eles. Brougere (2001, p. 79) chama a
atencdo para a relagdo existente entre a guerra e os
jogos coletivos, apontando para a influéncia da cultura
na definicdo das brincadeiras infantis. Para este autor,
é possivel estabelecer a relacdo entre a guerra e as
brincadeiras de luta, ambas fundamentadas no princi-
pio de oposicdo de dois campos, ou seja, na existéncia
de um vencedor no fim de um combate. Este princi-
pio est4, inclusive, incorporado em varias brincadeiras
tradicionais da cultura lddica, como queimada, mde
da rua/garrafao ou rouba-bandeira. Algumas dancas e
manifestacdes da tradicdo cultural brasileira também
sdo lutas, como a capoeira, ou reproduzem batalhas,

como as congadas e as cavalhadas.

Aos poucos vai se desenvolvendo a dimensdo obje-
tiva do movimento. Competéncias importantes como
a preensdo, o engatinhar e, principalmente, a marcha
livre — aprender a andar — tornam as criangas verda-
deiros exploradores de gestos, acdes, experiéncias
sobre as caracteristicas fisicas do mundo, que lhes
oferecem possibilidades cada vez maiores de agir
intencionalmente sobre o mesmo. Assim, ndo se
pode esquecer que a objetivacdo do gesto é impor-
tante para o convivio social e sua adequagao também
deve estar contemplada na Educacao Infantil. Nesse
sentido, é importante que as criangas tenham garanti-

dos, em seu cotidiano, momentos em que realmente
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Figura 2.5: Sesc no Sergipe

possam tomar consciéncia e exercitar suas possibi-
lidades instrumentais. Alcangar os materiais de que
necessitem, locomover-se nos espagos com progres-
siva seguranca, servir-se e comer sozinhas, cuidar do
material das atividades (de Artes, por exemplo), bem
como desenvolver cada vez mais habilidades fisicas
como correr, pular, saltar, agachar, subir, descer, entrar
e sair etc., presentes nas brincadeiras e jogos tradi-
cionais, sao exemplos de objetivos que devem estar
presentes no espectro da observagdo e do planeja-
mento dos professores. Da mesma forma, aperfei-
coar possibilidades expressivas ao conversar, brin-
car e utilizar o movimento esteticamente, como na

danga, também s3do objetivos importantes.

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 65



66

K

Figura 2.6: Sesc no Parana

Uma palavra sobre as brincadeiras

Como vimos, as dimensdes do movimento se integram
e podem eventualmente predominar uma sobre a
outra, dependendo do momento do desenvolvimento
em que a crianga se encontra e da propria atividade
de que participa. Uma situagao em que as caracteris-
ticas expressivas e instrumentais do movimento estao
extremamente ligadas é a das brincadeiras infantis,
especialmente as da cultura popular. Nelas, o corpo
inteiro estd envolvido, em a¢des como correr, pular,
dancar, presentes nas brincadeiras de roda e em jogos
como o pega-pega, duro-mole ou corre-cotia; ou em
acOes mais sutis e precisas, COMO as necessarias para
brincar de trés marias, bolinha de gude, amarelinha ou
esconde-esconde.

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil

No que diz respeito ao movimento, as brincadeiras
tradicionais sao uma fonte rica de exploragao e apren-
dizagem. Devem, portanto, fazer parte da rotina das
criangas, que terdo o contato com elas intencional-
mente garantido. Diante disso, € muito importante que
os professores conhecam um bom repertério de brin-
cadeiras e que compreendam o quanto brincar, para as
criangas, estd ligado a sua possibilidade de conhecer e
desenvolver as proprias competéncias corporais. Além
disso, ao brincar, as criangas também tém oportunida-
de de desenvolver a cooperagdo, o respeito e a auto-
nomia, jd que muitos jogos sao realizados em grupo
e envolvem regras que precisam ser respeitadas para

que acontecam.
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Aqui cabe uma consideragdo especial. Hoje é muito
comum dizer que as criangas perderam 0 espaco para
brincar, ja que as brincadeiras ocorriam principalmen-
te em locais extraescolares, como a rua, que garantiam,
também, o encontro de criangas de faixas etarias dife-
rentes, em que mais velhos e mais novos interagiam,
disseminando e perpetuando brincadeiras que assim
passavam de geracao para geragao.

Mas a rua, por exceléncia o local do encontro das
criangas, tornou-se — pelo menos nos grandes centros

urbanos —um espaco de dificil acesso, ou mesmo peri-
g0s0 e ameagador.

A escola também mudou. Compreendida outrora como
local que privilegiava atividades intelectuais, e conse-
quentemente a contencdo motora e o siléncio, hoje
é o lugar privilegiado para o encontro das criangas e
para as brincadeiras infantis.

E a convivéncia na escola que garantird as criancas
0 acesso e a possibilidade de brincar, bem como a
interacdo com diferentes faixas etarias, importante
e necessaria por diferentes razdes. Juntas, criangas
maiores e menores podem observar a movimentagdo
umas das outras, desenvolvendo atitudes de cuidado
mutuo e de experimentacdo de novas capacidades
motoras. As situa¢des interetdrias também possibili-
tam o aprendizado e a participa¢do dos mais novos em
brincadeiras que os mais velhos ja conhecem, trazen-
do novos conhecimentos e experiéncias que ampliam
repertorios e aspectos da cultura. E bom lembrar que,
para Vygotsky (2002), o comportamento da crianga
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Figura 2.7: Sesc no Parana

revela aspectos que vao muito adiante de suas atuais
possibilidades. Interagir com pessoas mais experientes
deve ser entdo encorajado.

As criangas podem imitar uma variedade de a¢des que
vao muito além dos limites de suas préprias capacida-
des. [...] a nocdo de zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o
“"bom aprendizado” é somente aquele que se adianta
ao desenvolvimento (VYGOTSKY, 2002, p. 115, 117).
Aescola é hoje lugar em que a diversidade é desejada
e contemplada e, onde, intencionalmente, deverdo
ser organizados ambientes ricos de trocas sociais
e culturais entre criancas e adultos — educadores

e familias. A mudanca de paradigma coloca hoje a
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Figura 2.8: Sesc no Espirito Santo

escola de Educacao Infantil como um local com fungao
sociopolitica e pedagbgica, o que

implica assumir a responsabilidade de torna-las espa-
¢os privilegiados de convivéncia, de construcdo de
identidades coletivas e de ampliacdao de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio
de praticas que atuam como recursos de promocao
da equidade de oportunidades educacionais entre
as criangas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOQ, 2009a).

No que se refere a questdo do movimento ndo ha como
negar que a escola seja hoje um lugar — e em alguns
€asos, o Unico — onde as criangas terdo oportunidade
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de conhecer e exercitar suas possibilidades motoras
expressivaseinstrumentais, principalmenteselembrar-
mos que, fora dela, essas oportunidades tornam-se
cada vez menos frequentes. As inUmeras vantagens
que a era da informagdo apresenta as criangas, que
se tornam cada vez mais competentes no uso de
tecnologias contemporaneas, trazem também o risco
do sedentarismo, e muitos educadores e pais relatam
sua preocupacdo diante do fato de que o mundo de
hoje convida as criangas a movimentarem-se muito
menos do que nas geracdes passadas. Este fato
indica a necessidade de repensar seriamente sobre o
tempo dedicado as atividades ao ar livre, o respeito
3 necessidade de movimentar-se — mesmo nos am-
bientes internos — e, mais do que nunca, as reais
oportunidades de brincar oferecidas as criangas nos

ambientes escolares.

Mas é bom lembrar que o trabalho com o movimento
ndo é sindnimo, nem pode ser compreendido exclu-
sivamente, pelo acesso das criangas as brincadeiras
de nossa cultura popular. Embora esse repertério
tenha um valor inquestionavel — e n3o apenas refe-
rindo-se ao desenvolvimento de habilidades moto-
ras, mas também para a constru¢do da identidade,
autoestima e socializacdo — ha outros aspectos do
movimento que devem ser trabalhados cotidiana-
mente na Educacao Infantil: apropriar-se e gostar de
sua imagem corporal, aprender a cuidar do proéprio
corpo, saber movimentar-se em diferentes situacdes,
ter prazer ao movimentar-se, movimentar-se criativa-

mente e esteticamente, e utilizar-se de outras formas
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de conhecer que a escola tradicional até recente-
mente ndo considerava, como explorar espacos do
entorno escolar (pragas, parques, pastos ou mesmo a
praia e as margens de rios, no caso de cidades ribeiri-
nhas). Diante das condicdes de vida contemporanesa,
torna-se fundamental que a escola busque encami-
nhamentos para o desafio de garantir as criancas o
contato com a natureza e interagir nela e com els,
subindo em arvores, escalando pedras, molhando os

pés, escorregando e rolando na grama.

Essas mesmas condi¢des devem ser garantidas as
pessoas com algum tipo de deficiéncia. E importante
que as escolas estejam preparadas para receber crian-
¢as cadeirantes ou com mobilidade reduzida. Alias,
muito dessa preparagdo vai ocorrendo conforme os
casos se apresentem, fazendo com que a equipe se
mobilize e pesquise. E preciso refletir e planejar formas
de sempre contemplar a todos nas atividades desen-
volvidas nos grupos infantis, respeitando e ampliando
as capacidades de cada um, com a participacdo dos

colegas ou a eventual ajuda dos professores.

Ao apresentar competéncias como as descritas, é
possivel perceber o quanto a questdo do movimento
ndo permanece circunscrita ao dmbito das atividades
especificas que o tenham como foco. Mesmo quando
as criangas estdo envolvidas em propostas dentro de
outras areas do conhecimento ou campos de expe-
riéncia, sua possibilidade de movimentar-se devera
ser contemplada, como quando procuram plantas no

jardim ou manipulam a lupa durante as atividades
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Figura 2.9: Sesc em Roraima

de ciéncias, jogam um jogo de mesa com conteddo
matematico ou contam aos amigos sobre um livro que

leram, durante a roda de conversa.

Quando os professores conhecem a importancia
do movimento, as criancas podem ser convidadas
a refletir sobre questdes que antigamente n3o esta-
vam presentes, mas que hoje sdo fundamentais nos
curriculos de Educacdo Infantil. Assim, cada vez mais
o trabalho com o movimento deve ser considerado
na globalidade da atividade humana, e, dessa forma,
necessariamente em interse¢cdo com ambitos como
o do cuidado de si e do desenvolvimento da autono-
mia, bem como com as &reas de conhecimento como
a Matematica, a Linguagem Oral e Escrita ou as Artes.
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Os ambientes escolares e o papel
dos professores

Algumas concep¢des de trabalho com o movimento
ainda levam em conta somente os aspectos que se
relacionam aos deslocamentos, quer do corpo todo,
como nas aulas especificas de danga ou esporte, ou
de seus segmentos, como nas chamadas atividades
de coordenagdo motora. Entretanto, essa concepgao
de trabalho dirigido com o movimento ndo corres-
ponde ao paradigma contemporaneo de Educacdo
Infantil, j& que ndo considera o movimento existente

na qualidade dos gestos, na manutencdo de posturas
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e no equilibrio, que ndo resulta necessariamente em
deslocamento ou em ag¢do sobre objetos, mas na comu-

nicagdo, na expressao e no bem-estar das criangas.

Considerando a importancia do movimento na cons-
trucdo da identidade, na comunicagdo e na expressao
das criangas, é importante que os ambientes esco-
lares sejam constantemente refletidos e organizados
para contemplar diferentes formas de manifestacao
motora. Nesse sentido, é interessante concebé-los
Como espagos reversiveis, que podem ser sempre
transformados. Nas areas internas, o mobilidrio deve
ser leve e funcional, prestando-se a afastamentos e
outras organizacbes que favorecam a movimentagao
ou o faz de conta das criangas. Os espagos externos
também podem ser enriquecidos sempre que neces-
sario, como por meio de propostas que utilizem a
agua; e de intervencdes, tais como cabanas feitas
de pano ou circuitos motores com pneus, cordas e
bambolés, que desafiem as criangas em suas habili-

dades motoras.

Concluindo, ao planejar o trabalho com o Movimento

na Educacgao Infantil, os professores devem sempre ter

o cuidado de garantir para as criangas:

e Espacos organizados de modo que sirvam a diferen-
tes formas de explora¢do motora.

e Oportunidades para as criangas conhecerem suas

possibilidades motoras e desenvolverem uma
autoimagem positiva e a autoestima.
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e Apropriacdo dos espacos pelas criancas, organi-
zando materiais e brinquedos de modo que elas
proprias possam acessa-los, utiliza-los e guarda-los,
e ndo apenas os adultos.

e Organizacdo cotidiana de propostas que desafiem
corporalmente as criangas, como brincadeiras e
circuitos motores.

e Interacdo entre criancas de diferentes faixas eta-
rias, com diferentes competéncias corporais,
inclusive com diferentes tipos de deficiéncia, que
possibilitem a observacdo, a imitacdo e trocas de
repertério corporal e cultural presente no faz de
conta e nas brincadeiras.

e Regularidade e repeticdo de atividades, para que
as criangas adquiram familiaridade e consolidem

formas de utiliza¢do e de interacdo com diferentes
materiais, espagos e propostas.

Figura 2.11: Sesc no Parand

e Riqueza e diversidade de atividades envolvendo o
movimento, para que as criangas ampliem seu olhar

e criem possibilidades novas de interacao e de utili-
P : O que se pode aprender no trabalho

za¢do de materiais, espacos e propostas. .
como COI‘pO e 0 Movimento

e Oportunidades para que as criangas criem movi-
mentos e expressem-se com prazer por meio deles.
e Conhecimento construido e compartilhado por  Qbjetivos gerais
meio da acdo motora e de sensagdes corporais.  Compreender a importancia da linguagem corporal,

considera-la e utiliza-la em diferentes situagdes.

e Conhecer e expressar, através do movimento,
emocdes, desejos e sentimentos.

e Adquirir, progressivamente, habilidades instrumen-
tais para agir sobre o meio fisico.

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 71



72

e Explorar a dimensdo expressiva do movimento,

dancando e movimentando-se criativamente.
e Cuidar de si mesmo e do préprio corpo.

e Desenvolver um repertério de brincadeiras da
cultura local, brasileira e estrangeira.

Conteudos

Pelo fato de o trabalho com o movimento contemplar

diferentes aspectos, para orientar a reflexao e o traba-
lho dos professores, optamos por apresenta-los em
blocos de contetdos. E importante, porém, lembrar
que essa divisdo se faz necessdria apenas para que
os professores compreendam essas especificidades,
pois, na pratica, os diferentes aspectos do movimento
apresentam-se de forma integrada.
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e Apropriacao e consciéncia corporal:

© Conhecimento progressivo do proprio corpo,
possibilidades e limita¢oes.

© Progressiva percepc¢do e apropriacdo do recorte
corporal,? favorecida por toques, massagens e
pela presenca do espelho no espaco de convi-
véncia e trabalho das criancas.

© Reconhecimento progressivo de segmentos e
elementos do préprio corpo e de suas funcdes.

© Conhecimento e identificacdo das diferencas de
género por meio do convivio, do jogo simbélico e
dos jogos e brincadeiras.

© Apropriar-se de habitos regulares de cuidado com
o corpo e de higiene pessoal (lavar as maos antes
das refei¢des; lavar as maos ap6s usar o banheiro;
saber usar o papel higiénico; usar o guardanapo
durante as refei¢des; lavar as maos apos brincar
na areia; pentear-se; guardar as roupas e perten-

ces pessoais etc.)

2 No inicio da vida, considera-se que o bebé ainda néo se perceba
como um individuo diferenciado do meio. Vive, portanto, um
estado de simbiose afetiva, misturado ao ambiente, sem diferenciar
ainda as categorias “eu” e “ndo eu”. Esta indiferenciagdo também
diz respeito a percepgao do proprio corpo, que néo é sentido

pelo bebé como separado do exterior. Segundo Wallon (1995b),
somente aos poucos é que a crianga sera capaz de reconhecer, no
plano das sensagdes, os limites de seu corpo, construindo assim

o recorte corporal, condigdo fundamental para a construcéo da
autoimagem e da personalidade. A linguagem também causa
grande impacto sobre o desenvolvimento global da crianga, ja que,
a partir do momento em que comega a falar, ela “deixa de reagir
somente aquilo que se impde concretamente a sua percepgao,
descolando-se das ocupagoes e solicitagdes do instante presente”
(GALVAOQ, 1995). De posse da linguagem, sua relagdo com o mundo
muda radicalmente e passa a comportar adiamentos, reservas de
ideias para o futuro, planos. £ nesse momento que Vygotsky (1984)
identifica o surgimento da imaginacéo e do faz de conta.
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e Expressividade:

© Significacdo progressiva dos movimentos impul-
sivos da crianca pelo adulto, através do didlogo
afetivo que interpreta e amplia suas possibilida-

des expressivas.

© Compreensdo do movimento como caminho para

trocas afetivas.

© Valorizacdo da expressividade da linguagem
corporal expressiva, considerando que o movi-
mento apoia 0 pensamento e ajuda a crianga a se

comunicar e a construir conhecimento.

© Percepgdo de estruturas ritmicas, favorecendo Figura 2.13: Sesc no Parana
a expressao dos ritmos do préprio corpo ou a

adequagdo a informacdes sonoras dadas (se- _ )
o o e Controle e adequagdo do movimento:
quéncias de sons e musicas).

L L o © Progressiva coordenacdo e controle corporal
© Valorizacdo e ampliacdo das possibilidades o o
. ) . global tanto nas atividades cotidianas quanto
estéticas do movimento, por meio da danca e o
~ . nas ladicas.
outras formas de expressdo (mimica, jogos de
o 3 3 i -
luz e sombra etc.). Percepcao e adequagdo dos movimentos rela
i _ o i ) cionados a postura, equilibrio e forca muscular
© Aproximagdo e ampliagdao do universo de jogos e L _ o o
) ) o i _ necessarios as a¢des cotidianas e lddicas.
brincadeiras tradicionais, veiculos de expressdo

. . © Coordenacao e controle da motricidade instrumen-
corporal e cultural, na medida em que se relacio-

s tal e grafica através de atividades em que as crian-
nam com a histéria e culturas populares. g q
¢as realizem suas primeiras marcas, como o dese-

nho, a pintura, a colagem, as atividades de escrita.

© Confianga crescente nas proprias capacidades e

habilidades motoras.
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Figura 2.14: Sesc em Roraima

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Como vimos, a aprendizagem do movimento refere-se

3 uma progressiva aquisicao de habilidades moto-
ras, mas, diferentemente de visdes mais antigas ou
tradicionais, ndo apenas no tocante ao aspecto ciné-
tico.® Numa concepcdo contempordnea de Educagdo
Infantil, além de se apropriar e desenvolver agdes
corporais, a crianga poderd aprender a conhecer seu
corpo, e a enriquecer suas possibilidades de movi-
mentar-se expressivamente, bem como desenvol-

ver e ampliar outras formas de conhecer o mundo.

3 Relacionado a movimento.

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil

E importante considerar que o objetivo principal
para a Educacdo Infantil ndo é ensinar formalmente o
movimento. Devem ser oferecidas, porém, oportuni-
dades frequentes de explora-lo. O fato de o ato motor
progressivamente adquirir sentido pela interagdo com
0 meio social pode indicar um caminho para a realiza-

¢do de uma educagdao do movimento.

A aprendizagem, nesta concep¢do, é algo mais amplo
do que o uso pratico de habilidades. Ela corresponde
mais a um saber corporal que deve incluir a fungao
indicativa de estados afetivos a medida que a crian-
¢a cresce e em suas capacidades de representar, por
meio de movimentos mais elaborados, sentimentos e

ideias, como na danca.



2 anos

Conscientiza-se progressivamente da imagem
global de seu corpo, por meio de experiéncias que
consolidem a vivéncia de seu recorte corporal.
Reconhece-se diante do espelho e interessa-se
em modificar sua aparéncia, fantasiando-se e
maquiando-se.

Comunica-se usando gestos, expressdes faciais e
movimentos corporais, descobrindo os significados
individuais e convencionais de seus movimentos e
dos colegas.

|dentifica, progressivamente, e comunica sensagdes
internas de bem-estar ou desprazer.

Desenvolve, progressivamente, uma atitude de
interesse e cuidado com o proprio corpo e com o
das outras criangas e adultos.

Conhece e explora suas possibilidades motoras globais
e expressivas por meio do movimento sugerido pelo
ritmo, pela musica e também nos jogos e brincadeiras.
Consolida o processo de controle esfincteriano,
interessando-se por usar o banheiro.*

Explora movimentos e agdes motoras que lhes
deem acesso ao mundo fisico como: andar, correr,
subir, descer, e tornar-se cada vez mais competen-
tes em agdes instrumentais que possibilitem a elas
comer sozinhas, tirar e vestir roupas, calcar-se e
descalcar-se etc.

4 fimportante enfatizar que deixar de usar fraldas néo significa

o final de um processo. Até que se tornem auténomas para usar o
banheiro, as criangas precisarao de ajuda e de acompanhamento
para, por exemplo, serem lembradas de ir ao banheiro, limparem-se
corretamente, trocarem as proprias roupas, bem como lembrar-se
de lavar as méos. £ um processo longo, que ocupa lugar central na
Educacéo Infantil e que geralmente se consolida somente ao final
dela e ao inicio do Ensino Fundamental.

3 anos

Conhece e identifica manifestacdes corporais de
seus proprios sentimentos e emocoes.

Amplia sua experiéncia de apropriacao corporal
individual para a percepcdao das manifestacbes
corporais das outras criangas e adultos, interessan-
do-se por elas, respeitando-as e valorizando-as.

Situa-se e desloca-se com progressiva destreza
no espaco.

Conhece as proprias possibilidades e limitacdes
motoras, utilizando-as com cuidado e progres-
siva adequacao.

Conhece e identifica progressivamente segmentos
e elementos do corpo.

Descobre e aventura-se em novas formas de se
expressar e comunicar corporalmente por meio da
danca e das brincadeiras.

Participa de brincadeiras de roda e jogos de regras
simples da nossa cultura.
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4 anos

Desenvolve uma atitude progressiva de cuidado
e respeito para com o préprio corpo e o do outro,
considerando seu interesse pelas diferencas entre
0s géneros.

Toca e massageia o proprio corpo e também o dos
colegas, expressando interesse, carinho e cuidado
por si mesmo e pelos outros, por meio do toque.

Explora o espaco por meio dos movimentos em
seus diferentes planos: vertical, horizontal e sagi-
tal;® e em seus niveis: alto, médio e baixo.

Amplia seu repertério expressivo corporal cantan-
do, dancgando, criando movimentos ou seguindo
coreografias simples.

Amplia suas possibilidades motoras por meio do jogo
simbolico e dos jogos e brincadeiras tradicionais.

Conhece as praticas esportivas da nossa cultura, por
meio do contato com varias modalidades de jogos
e sua histéria.

Exercita, com liberdade, a organizacao da experién-
cia da prépria lateralidade.

5 Entende-se por sagital o plano que divide o corpo em duas
metades — uma direita e outra esquerda. Movimentos no plano
sagital sdo aqueles que levam partes do corpo para frente ou para
tras (extensoes ou flexoes).
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5 anos

Permanece interessada numa mesma atividade, que
exija delas maior atencdo e controle, como a roda
de histérias ou de conversa.

Aperfeicoa habilidades motoras instrumentais ja
iniciadas nas faixas etarias anteriores, como recor-
tar com a tesoura, controlar o tragco no desenho e
utilizar instrumentos mais delicados, como pincéis
de ponta mais fina para pintar, ou mesmo para
desenhar com tinta.

Constroi objetos e brinquedos simples, como camas
de gato, pés de lata, carrinhos de lata, mobilia de
bonecas com caixas de fésforo, pipas, fantoches de
cabeca de cabaca etc.

Adquire progressivamente maior apropriagao

corporal e especializa¢ao gestual.

Realiza percursos motores com habilidade cada vez
maior e pesquisa novas acdes envolvendo diferen-
tes capacidades fisicas como o equilibrio, a forca, o
tdnus, a resisténcia, a flexibilidade e a velocidade.

Compreende as regras e participa de jogos grupais
da tradi¢do popular (pique-bandeira, barra-mantei-
ga, queimada etc.) e desportivos, com regras acor-
dadas pelo grupo ou progressivamente introduzi-
das pelo professor (corridas, bola ao cesto, volei,
futebol etc.).
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Orientacoes didaticas
Apropriagdo e consciéncia corporal. Compreender
importancia do movimento na comunicagdo, na
expressao e na construgdo de conhecimento das crian-
¢as pode influenciar a maneira como os professores
de Educacado Infantil organizam as rotinas, 0s espagos
e as atividades nos ambientes em que elas convivem.
Nessa fase, as criangas desenvolvem conhecimentos
fundamentais acerca de si préprias, e a construcao
de sua imagem corporal serd uma das tarefas centrais

com as quais estardo ocupadas.

Uma das mais significativas conquistas realizadas
pelas criancas, no periodo da Educacdo Infantil, é o
controle dos esfincteres. E importante que os profes-
sores considerem seu papel como mediadores aten-
ciosos e afetivos ajudando-as no aprendizado do uso
do banheiro. Sabemos que o cocd e o xixi possuem um
significado simbdélico para as criancas, considerados
como os primeiros “produtos” sentidos como seus, e
dos quais podem dispor através dos mecanismos de
expulsdo e controle. Assim, a maneira como os adultos
—familias e professores —atuam durante o processo de
retirada de fraldas e de uso cada vez mais competente
do banheiro, fardo muita diferenca na construcdo de
uma autoimagem positiva e na autoestima das crian-
cas. E importante que esse momento seja entendido
ndo como algo extraescolar ou de responsabilidade
apenas da familia, j@ que as criangas sdo seres “por
inteiro”, vivenciando esse processo tanto em casa
quanto na escola. Em uma concepc¢do de Educagdo

Infantil que entende o cuidado e a educagdo como

m:*"lml

Figura 2.15: Sesc no Espirito Santo

indissocidveis, saber atuar nesse momento torna-se
uma competéncia imprescindivel para o professor

especialista em infancia.

As atividades com massa de modelar, argila, pintura
a dedo ou misturas também s3o muito importantes
nesse momento, devido a plasticidade desses mate-
riais, que permitem as criangas a experiéncia de criar e
destruir, e modificar a forma das coisas. Além disso, as
sensacdes proporcionadas pela manipulacdo desses
materiais, o contato com sua consisténcia, textura e
temperatura, também s3do importantes para o desen-
volvimento da percep¢do corporal, da autoimagem e

da autoestima.
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Figura 2.16: Sesc no Espirito Santo

As criangas pequenas devem ser convidadas a explo-
rar seus corpos e sua imagem em varios momentos. O
espelho € um objeto que adquire sentido especial, ja
que diante dele poderdo identificar-se, reconhecer-se e
modificar sua imagem, experimentando maquiagens e
fantasias nos momentos de faz de conta. Nesse senti-
do, é muito importante que todas as salas de Educa-
¢do Infantil possuam um espelho, grande o suficiente
para que as criangas possam ver-se por inteiro, bem
como a seus colegas, a0 mesmo tempo. A medida que
crescem, elas continuam a apreciar os momentos em
que podem modificar sua imagem, “virando e desvi-
rando” e experimentando diferentes papéis, persona-
lidades e personagens em suas brincadeiras. Ao longo
do periodo da Educacao Infantil, o corpo se fortalece
e suas habilidades aumentam e podem ser exploradas

e consolidadas. Conseguir realizar acdes como vestir-
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-se sozinhas, abotoar e tirar suas roupas, calcar-se, mas
também subir, pular, correr, pegar objetos dos quais
precisem, sem ajuda, sdo conquistas que também favo-
recem a construcdo da autoestima, da autonomia e de
uma autoimagem positiva. Nesse sentido, os professo-
res podem e devem conceber e organizar espagos nos
quais as criangas possam atuar de forma cada vez mais
apropriada e independente do adulto. O professor pode
observar e comentar, com elas, sobre suas conquistas e
habilidades, o que as fazem se sentirimportantes e lhes

traz muito prazer.

Mesmo desenvolvendo atitudes de independén-
cia cada vez maior, € importante que as criancas
saibam que crescer ndo deve significar deixar de
ser carinhoso e sensivel. O professor é um parceiro
especial que pode ajuda-las a identificar e nomear
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sensagdes e sentimentos, e, a medida que crescem,
a falar sobre eles sempre que necessario, ou quando
sentirem vontade. Também pode contemplar e incen-
tivar manifesta¢des afetivas entre todos: carinhos,
abragos, demonstrar alegria por estarem juntos ou
tristeza quando se separam sd3o sempre bem-vindos,
mas respeitando a personalidade de cada um - algu-
mas criangas sdo mais expansivas, outras menos. O
que ndo se deve estimular, nem tolerar, porém, sdo
0s estere6tipos como o de que meninos ndo choram,
meninas ndo se defendem ou batem, ou de que mani-
festacOes afetivas devem ser reprimidas a medida
que se cresce. E importante, portanto, que o préprio
professor seja acolhedor e afetivo diante das manifes-
tagdes corporais das criangas, atentando igualmente
para a sua propria expressividade e disponibilidade
corporal quando oferece um colo, enxuga uma lagri-

ma ou mesmo da boas risadas com elas.

Por fim, mas ndo menos importante, surge a necessi-
dade de que os professores tenham uma postura ética
e adequada diante da descoberta e das manifestacoes
da sexualidade infantil, que marcam igualmente essa
faixa etaria. E importante entender a curiosidade das
criangas sobre as diferencas sexuais e acolher as ques-
tdes relacionadas a identidade de género, evitando
mais uma vez preconceitos e estere6tipos, tais como
a3 designacdo de cores caracteristicas para cada sexo,
a habitual separacdo em grupos de meninos e meni-
nas, ou ideias de que ha brincadeiras “"para meninos”

e "para meninas”.

Expressividade. Neste campo, o maior ganho para a
Educacdo Infantil brasileira contemporanea reside
no reconhecimento e na incorporacao das manifesta-
¢Oes expressivas das criangas nos cotidianos escola-
res, N0s quais passam a ser ndo apenas toleradas, mas
contempladas e privilegiadas. Atualmente, € comum
a compreensdao de que na Educacdo Infantil, uma
crianga expressiva, que canta, que danga, que ri, que
brinca e luta, ou mesmo que manifesta seu desagrado
chorando e seu prazer pulando e cantando, é consi-
derada feliz e saudavel. Contemplar a expressividade
infantil e planejar intencionalmente atividades que a
tenham como foco esta de acordo com uma concep¢ao
de educacdo que reconhece as maneiras especificas e
predominantes de atua¢do das criancas pequenas no
mundo como formas de conhecimento e a importan-
cia de que esta educacdo seja orientada também por
principios estéticos, em que “a valoriza¢do da sensibi-
lidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestacdes artisticas e culturais” esteja presen-
te (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2009b).

Essa expressividade deve ser, portanto, alimentada.
No caso das crian¢as pequenas, as trocas, o banho
e outros momentos de contato mais préximo com
o professor sdo especiais para as trocas afetivas. A
voz, o olhar e o toque do professor inauguram um
campo afetivo entre ele e a crianga, que podera trazer
prazer ou desprazer, e, consequentemente, influen-

ciar a construcao da autoimagem e da autoestima dos
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pequenos. Ser acariciada, sentir-se cheirosa, conforta-
vel, e saber que é querida pelo adulto que dela cuida
ajuda a construir uma autoimagem positiva. Ao contra-
rio, cuidados mecanicos, rapidos e sem o contato do
olhar podem indicar para as criang¢as que elas ndo sao

queridas nem importantes.

Os professores podem também planejar atividades
em que as criangas sejam convidadas a se expressar
corporalmente, como as rodas de caretas, nas quais
a expressdo facial deve ser modificada de acordo
com a lembranga de diferentes sentimentos como o
medo, a alegria, o susto, a braveza, entre outros. Fazer
isso coletivamente oferece oportunidade para que se
vejam umas as outras, percebendo como cada pessoa
resolve o desafio de formas diferentes. Podem parti-
cipar da confecgao de massas, tintas e misturas, que
lhes permitem experimentar sensacdes diferentes e

também sujarem-se e limparem-se.

Estas sdo experiéncias importantes para a consoli-
dacdo da sensibilidade e do recorte corporal. Nesse
sentido, atividades envolvendo 3gua, como os
banhos de esguicho ou em bacias, tdo caracteristi-
cos da nossa cultura nos dias de calor, também sdo
momentos preciosos em que a alegria, o prazer e a
surpresa acerca das sensagdes corporais podem ser

compartilhados com todo o grupo.
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A cultura brasileira esta repleta de jogos e brinca-
deiras que envolvem a vivéncia de sensacdes corpo-
rais, como os “brincos"® — em que o adulto canta uma
cangdo, ao mesmo tempo em que realiza pequenas
acoes com o corpo das criangas, o0 que muito as agra-
da. Muito apreciadas também sdo as brincadeiras nas
quais as criangas devem imitar ou viver diferentes
papéis. E muito provével que seja o professor o primei-
ro parceiro a ensinar, ou mesmo a promover a divulga-
¢do dessas brincadeiras, caso elas ja as conhecam de
outros contextos. De fato, é importante que o profes-
sor planeje situa¢des em que as criangas maiores, que
frequentam a escola ha mais tempo, sejam também
responsaveis por ensina-las as menores, e das quais
participem diferentes faixas etarias — ocasidao também
muito propicia para que as criancas experimentem a
possibilidade de cuidar e serem cuidadas umas pelas
outras, tdo importante para o desenvolvimento de sua

identidade, afetividade e autonomia.

A expressividade pode ser trabalhada de forma privi-
legiada em atividades de teatro e de danca. Para apoi-
3-las, é importante que a escola possua um acervo
com objetos variados, tais como tecidos de diferen-
tes cores e tamanhos, caixas de papeldo grandes e

6 Exemplos de brincos: 1 - Com a crianga no colo, o adulto toca
suavemente partes diferentes do seu rosto: janela (um olho),
janelinha (o outro olho), porta (a boca), campainha (o nariz). Ao
tocar o nariz, faz o som de uma campainha (plim!). 2 - Com a
crianga no colo, as pernas fechadas, o adulto a segura suavemente
pelos ombros, enquanto a movimenta para frente e para tras,
cantando: “Serra, serra, serrador, serra o papo do vovo, serra um,
serra dois, serra trés, serra quatro, serra cinco, serra seis, serra
sete, serra oito, serra nove, serra dez!” Ao dizer “dez!”, o adulto abre
ligeiramente as pernas, fazendo a crianca “cair” entre elas, sem, no

entanto, solta-la totalmente.



AREAS DE CONHECIMENTO

pequenas, cordas, blocos etc. O interacionista russo
Leontiev (1903-1979), estudioso do jogo infantil, d&
a esses materiais 0 nome de objetos de largo alcan-
ce, porque permitem diferentes formas de uso, ao
contrario dos brinquedos estruturados. Os professores
podem ajudar as criangas a organizar ambientes lUdi-
COs e cenarios para suas representacdes, modificando
as funcdes dos objetos cotidianos — mesas viradas de
cabeca para baixo, com panos estendidos sobre elas,
podem se transformar em barcos ou em castelos, por
exemplo —e convidar a todos a criar historias nas quais
serdo os personagens — cavaleiros, piratas, cagadores,

bruxos, ninjas e tantos outros.

As criancas podem integrar conhecimentos construidos
em outros momentos e campos de experiéncia vividos
na escola, como quando escutam ou leem contos de
fadas ou histérias da mitologia, quando assistem a
filmes ou quando veem imagens que alimentam sua
imaginacdo e cujos contextos podem ser revisitados

nos jogos simbolicos e nas criagdes teatrais.

Fonterrada (2008) tece importantes aspectos quan-
to ao sistema de educagao musical desenvolvido por
Dalcroze, referindo-se ao corpo como instrumento de
experiéncia com a expressdo musical em sua totalida-
de. Assim a autora destaca que

O sistema Dalcroze parte do ser humano e o do movi-
mento corporal estético ou em descolamento, para
chega a compreensao, fruicao, conscientizacao e expres-
soes musicais. A mulsica ndo é um objeto externo, mas
pertence, ao mesmo tempo, ao fora e ao dentro do corpo.
O corpo expressa musica, mas também se transforma em

Figura 2.17: Sesc em Sergipe

ouvido, transmutando-se na propria musica. No momen-
to em que isso ocorre, misica e movimento deixam de
ser entidades diversas e separadas, passando a construir,
em sua integracao com o homem, uma unidade. Esse é
o modo pelo qual Dalcroze supera o dualismo em sua
busca pelo todo (FONTERRADA, p. 133, 2008).
No trabalho com a dancga ha dois aspectos importan-
tes a serem considerados. O primeiro deles diz respei-
to as atividades de danga como momentos em que as
criangas sejam convidadas a explorar e criar gestos
com liberdade. Dangcando, podem pesquisar formas
de movimentar o corpo, de se deslocar e de ocupar o
espaco em seus diferentes planos. Podem desenvolver,

dessa forma, um repertério expressivo pessoal, sempre
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Figura 2.18: Sesc no Espirito Santo

ligado a brincadeira e ao lidico. O professor pode
propor que as criangas pesquisem e reflitam, sempre de
forma lidica, sobre movimentos expressivos inusitados,

"o

como “rolar como um tatu-bola”, “cair como um raio”,

"ow

“saltar como um canguru”, “arrastar como cobra” etc.
Elas podem voltar sua atengdo para o proprio corpo,
explorando, por exemplo, diferentes tipos de apoio
corporal, que ndo seja o dos pés. Podem criar e contar

uma histoéria sem palavras, somente com movimentos.

O outro aspecto do trabalho com a danga diz respeito a
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possibilidade de que as criangas conhecam e se apro-
priem dos movimentos presentes em dancas popu-
lares caracteristicas da cultura local ou mesmo de
outros paises e criar e reproduzir coreografias simples,
inspiradas ou ndo na cultura popular. E importante
perceber que, para as criangas, o aspecto musical e
ludico da danca é, muitas vezes, mais encantador do
que o aspecto da marcacao coreografica. No caso de
algumas dancas brasileiras, como o bumba meu boj,
a congada, o cavalo-marinho, as cirandas e o frevo, as

caracteristicas narrativas a elas relacionadas estimu-
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lam a imaginagdo e convidam a brincar com o corpo,

descobrindo e explorando movimentos.

As criangas s3o muito observadoras e nos surpreen-
dem com sua capacidade de imitar rapidamente e
com perfeicdo os movimentos das dancgas e coreo-
grafias populares as quais assistem na televisdo ou
nos lugares que frequentam com suas familias. Ocor-
re que esta caracteristica é frequentemente utiliza-
da como justificativa para que se trabalhe, na esco-
la, com dancas e coreografias que estejam fazendo
sucesso na midia em determinada época. E verdade
que algumas dessas expressdes devem ser valoriza-
das, ja que sdao formas contemporaneas e recriagdes
inspiradas na cultura popular brasileira e de outros
paises. Também nelas o aspecto lidico esta presen-
te, envolvendo e interessando as criangas. De qual-
quer forma, é sempre importante considerar o quan-
to algumas expressdes musicais ou coreograficas
podem ressaltar aspectos como a erotiza¢ao precoce,
a dominac¢do de género ou mesmo a violéncia, entre
outros. Todos esses aspectos devem ser contempla-
dos de forma critica pelo professor antes de sugerir
ou reforgar a presenca de determinadas dangas ou
musicas no repertério a ser trabalhado na escola,

sejam antigas ou contemporaneas.

E importante que, tanto em seu aspecto de exploracdo
e improvisagdo, quanto em seu aspecto coreografico,
a experiéncia das criangas com a danga ndo se restrin-

ja a repeticdo mecanica de marcacdes trabalhadas

somente por ocasido de alguma data comemorativa.
Um bom parametro de avaliagdo para os professores
é observar e perguntar-se se e 0 quanto as criangas se
reconhecem nessas coreografias e se percebem prota-
gonistas nas decisdes do que e de quando dancar, na
criacdo dessas primeiras apresentacdes e do quanto
estas traduzem e legitimam sua expressdo corporal e
suas preferéncias. Por sua vez, os professores devem
sempre buscar ampliar as referéncias e apresentar
formas de movimento que complementem e dialo-

guem com aquelas ja conhecidas pelas criancas.

Controle e adequagdo do movimento. O fato de
contemplar a descoberta e a exploragao do corpo com
liberdade ndo significa que o aspecto da progressiva
adequacdo e do controle dos movimentos das crian-
cas ndo deva ser objetivado na Educacdo Infantil. E
importante que as criangas possam exercitar a espe-

cializacdo e a precisdo de seus gestos.

A maneira como se concebem e se organizam os espa-
¢os das institui¢des, sejam eles internos ou externos,
traduzird e, a0 mesmo tempo, influenciara a qualidade
do movimento das criangas. Se a ideia é possibilitar
que elas explorem e aperfeicoem suas possibilida-
des de movimentarem-se, tornando-se cada vez mais
confiantes para atuar sobre o meio fisico, é fundamen-
tal que os professores planejem situacdes e espacos
que promovam essas aprendizagens de modo inten-
cional, compreendendo a quais momentos determina-
das habilidades motoras corresponderdao e em quais

momentos poderado ser trabalhadas.
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Conforme j& dissemos, brincadeiras e jogos tradicio-
nais consistem em ocasides excelentes para que as
criancas exercitem competéncias motoras especifi-
cas, que integram a dimens3do expressiva e a instru-
mental do movimento. Assim, € importante que o
professor conheca um repertério de jogos e de brin-
cadeiras da cultura, sabendo quais sdo as compe-
téncias motoras envolvidas em cada um deles. Pular
corda, por exemplo, é uma atividade que exige sabe-
res corporais especificos e a adequacdo dos movi-
mentos de diferentes maneiras: é preciso calcular o
tempo certo para “entrar” sob a corda em movimento,
sem se machucar, ajustar o ritmo do corpo ao ritmo
das batidas, dosar a quantidade de forga para impul-
sionar o corpo para cima. Envolve, também, a resis-
téncia, jd que é uma atividade aerdbica por excelén-
cia, utilizada inclusive por atletas em seu condicio-

namento fisico.

Outra ocasido privilegiada para o desenvolvimento de
habilidades e o estabelecimento de desafios corporais
para as criangas sdo as estacdes e circuitos motores.
As estacbes motoras geralmente envolvem um desa-
fio motor especifico, como balancar-se numa corda
pendurada numa arvore e pular no chdo. Ja os circui-
tos motores permitem a escolha de alguns desafios
corporais distribuidos por um espago que as criangas
deverdo percorrer. Por exemplo: passar por um circuito
no qual estardo distribuidos varios pneus no chao, um
banco comprido e baixo, uma escada que da acesso a

uma mesa e um colchonete, também no chao: as crian-
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¢as serdo convidadas a percorré-lo pulando varias
vezes (em cada um dos pneus), equilibrando-se (ao
longo do banco), subindo (na escada, que da acesso
a mesa), pulando novamente (da mesa para o chdo) e,

finalmente, virando cambalhotas (no colchonete).

A medida que crescem, a participacdo das criancas em
eventos relacionados a outras areas do conhecimento
e campos de experiéncia do curriculo Lhes trara opor-
tunidades de exercitar uma motricidade especifica,
como manipular materiais delicados como o micros-
cépio ou a lupa nas atividades de Ciéncias; a régua ou
a fita métrica, nas atividades de Matemética; a tesou-
ra e instrumentos marcadores, como canetas, lapis e
pincéis nas atividades de Escrita ou de Artes. As crian-
¢as também podem desenvolver habilidades para
resolver desafios como quebra-cabecas e construir
objetos e brinquedos com suas préprias mdos como
pés de lata, camas de gato, pipas e outros brinquedos

da cultura popular e local.

Registro e avalia¢ao

Os professores sensiveis e atentos as aquisicoes
motoras das criancas devem ser os primeiros a lhes
dar retorno sobre suas progressivas competéncias no
campo do movimento. Conversar sobre suas capa-
cidades e conquistas relacionadas a descoberta da
propria imagem, ao uso do banheiro ou a apropriagao
de gestos que possibilitem sua agdo mais competente
sobre o meio fisico sdo formas de avaliagdo imedia-

ta, importantes para a construcdo e a consolidacdo de



significados sociais, compartilhados com as criancas.

As criangas também podem ser convidadas a refletir
e a registrar suas conquistas por meio do desenho
ou da escrita. Ap6s dancarem, os professores podem
pedir que desenhem a si préprias se movimentando,

ou como se sentiram ao dancar. Desenhos infantis que

Figura 2.19: Sesc no Espirito Santo

contem o movimento, ou mesmo pequenos escritos

sdo formas de registro da avaliagao.

Da mesma forma, os professores podem pedir que regis-
trem seu corpo se deslocando no espaco ou podem

enfocar sensacdes pessoais, particulares, durante a

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 85



Figura 2.20: Sesc no Rio Grande do Norte
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atividade, compartilhando os registros e falando sobre

eles, numa roda de conversa posterior.

As producgdes das criancas podem e devem consistir
em instrumentos de avalia¢do: comentar o teatro que
criaram, as coreografias que construiram ou mesmo

apreciar os brinquedos ou objetos feitos por elas
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préprias, compartilhando as solugdes encontradas na
construcdo (encaixes, pregos, amarracoes); também
evidenciam competéncias e estimulam as criancas a
refletir e a aperfeicoar sua motricidade em momen-

tos posteriores.

E possivel propor que as criancas reflitam sobre formas
de registro do movimento, que podem ser interpreta-
das corporalmente. Por exemplo, que movimento um
traco riscando uma pagina pode sugerir? Ou varios
pontos, maiores e menores, espalhados por uma
superficie? Ou ainda, uma espiral que comeca peque-
na, se alarga e termina muito grande? De que maneira
0 corpo pode ler esses sinais? As criangas podem ser
convidadas a fazer a leitura corporal desses registros
— muitas obras de arte visual podem ser lidas dessa
maneira, como alguns quadros de Mir6 e Kandinsky.
Por fim, a avaliagdo do professor sobre as propostas
planejadas pode seguir um roteiro de perguntas refle-
xivas, que o ajudem a dar retorno para as criancas
acerca de suas aprendizagens, bem como replanejar
atividades, se necessario:

1. As criangas aprenderam o que eu havia planejado?
2. O que as criangas aprenderam?

3. O tempo de duracdo planejado para a atividade
foi adequado?

4. Os materiais utilizados foram adequados?
5. Como foi a producdo/a participagdo das criangas?
6. Como intervim?

7. Ha algo a modificar?
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Figura 2.22: Sesc em Santa Catarina
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Concepcdo do trabalho na area

As atividades plasticas e expressivas sempre fizeram
parte dos curriculos de Educacdo Infantil nas praticas
de desenho, pintura, colagem, modelagem com argila. A
dancga e a musica também sempre estiveram presentes
nas atividades de cantar e brincar com as cantigas popu-
lares, as dancas folcléricas. Mas o que significa pensar
sobre essas atividades da perspectiva da formacdo artis-
tica? De que modo a Arte pode contribuir para o traba-
lho realizado na escola? Para pensar sobre isso, & impor-
tante recuperar algumas das referéncias que sustentam
ideias e concep¢oes construidas historicamente.

A Arte ja foi vista de diversas formas ao longo da histé-
ria da humanidade: entendida como expressao maxi-
ma da técnica, no mundo antigo; como um elo que reli-
ga 0 homem a Deus, na Idade Média; como motivo de
emocdo ou experiéncia da beleza para os modernos,
um agente transformador do homem por meio de suas
proprias realizacOes artisticas e, consequentemente,

de sua acdo sobre a natureza.

Quando Vygotsky propds a sua interpretacdo para a
Arte, dialogou com a sua propria época e essa histo-
ria e, a0 mesmo tempo, procurou compreender seu
papel no desenvolvimento da linguagem, fator deter-
minante do préprio desenvolvimento humano. Para
ele, a Arte tem um diferencial com relagdo a outras

atividades humanas:

Figura 2.23: Sesc no Para

Se um poema que trata de tristeza nao tivesse nenhum
outro fim sendo contagiar-nos com a tristeza do autor,
isso seria muito triste para a arte. [...] a verdadeira natu-
reza da arte sempre implica algo que transforma, que
supera o sentimento comum, e aquele mesmo medo,
aquela mesma dor, aquela mesma inquietacao, quando
suscitada pela arte, implicam o algo a mais daquilo que
nelas estad contido. [...] A arte estd para a vida como o
vinho para a uva — disse um pensador, e estava coberto
de razao, ao indicar assim que a arte recolhe da vida
o seu material, mas produz acima desse material algo
que ainda ndo estad nas propriedades desse material
(VYGOTSKY, 2001, p. 308).

Imaginacdo e criagdo sdo fungdes superiores que
se expandem para outras esferas do trabalho
humano: a Arte, tal como a Ciéncia e a Tecnologia,
sao expressoes dessa mesma atividade criativa. Seja
o cientista, seja o artista, ambos observam seu meio,
produzem interpretacdes para o que conhecem e
devolvem ao mundo algo novo que foi projetado pela

fantasia: um invento cientifico, uma forma nova de
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Figura 2.24: Sesc em Alagoas

90

combinar sons, gestos e movimentos etc. Atividade
de criagdo é, portanto, toda acdo humana criadora de
algo novo (VYGOTSKY, 1998), sempre a partir de algo

que ja existe.

Ao se projetar como autor, o artista ndo esta sozinho
no mundo com sua arte, ao contrario, carrega consigo
referéncias que se reapresentam em suas producdes.
Ha um didlogo constante entre o que se produz nesse
tempo em relagdo 3o que ja se produziu, ao que é a
Arte nos diferentes momentos histéricos, aos concei-
tos de beleza, de representacao etc. A interagdo com
a critica também é definitiva na identificacdo dos
objetos artisticos. Por todas essas questdes, pode-

-se dizer que a crianga pequena ndo esta produzindo
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arte embora trabalhe com elementos da linguagem
artistica. Muitas vezes, os problemas que ela quer
enfrentar sdo os de representacdo do mundo, o que
envolve um fazer mediado pela linguagem artistica,
por suas hipbteses sobre os fendmenos, seu modo
de ver as coisas. Tratar a produgdo infantil, segun-
do os parametros da Arte como vemos no mundo
adulto, significa ndo reconhecer o que é caracteris-
tico do trabalho da crianga. Vale ressaltar que o fato
de a producdo infantil ndo ser chamada de artistica
ndo diminui sua importancia, ao contrario: seu valor
reside no seu potencial expressivo, pois toda ativida-
de, ainda que ndo seja artistica, nem mesmo repre-
sentativa (como no caso das garatujas iniciais, por
exemplo), é expressiva. O que importa ao ensino da
Arte ndo é formar pequenos artistas, mas possibili-
tar as criancas experiéncias estéticas e a elaboracao
do mundo pela sensibilidade, pela apropriacdao de

linguagens artisticas.

Além de ressignificar o papel da Arte no desenvolvi-
mento da linguagem, portanto, do desenvolvimento
infantil, Vygotsky também trouxe outra contribuicao,
a ideia do processo criativo como atividade social.
Para o autor, a imaginagdo ndo é um trago natural ou
um dom, mas sim uma construcdo social (VYGOTSKY,
1999) que tem um papel fundamental no desenvol-
vimento mental do homem e da propria cultura. Toda
producdo criativa é social (VYGOTSKY, 1999). Até
mesmo o desenho, que foi visto por Luquet (1969)
como a mais individual de todas as atividades, ainda

assim tem uma dimensdo social, na medida em que
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desenhar na escola é diferente de desenhar em casa.
Os contornos da atividade proposta na escola — uma
comanda para varias criangas; uma sele¢do determi-
nada de materiais, suportes especificos e destinos
variados — interferem diretamente nas condic¢des da

producdo infantil.

As proprias fungdes perceptivas sdo fruto de um
desenvolvimento cultural do homem. Isso nos leva a
pensar que desde muito cedo a crianga ja possui uma
percep¢do cultural dos objetos artisticos e, na sua
passagem pela Educacgdo Infantil, espera-se que possa
conquistar novas formas de se relacionar com a Arte,
ultrapassando a experiéncia das primeiras leituras.

A vivéncia de situag¢Oes imaginarias e a criacdo estdo
presentes entre as criancas desde muito cedo, nas
suas brincadeiras. Até mesmo a imitacdo no faz
de conta é criativa, pois ao imitar os adultos e seus
papéis sociais, ndo estdo apenas reproduzindo, mas
elaborando criativamente as situagdes imaginarias,
combinando gestos, padroes de comportamento em
novos enredos. Isso faz com que a atividade envolvida
na brincadeira tenha proximidade com a Arte. Assim,

dizemos que as criangas brincam com a Arte.

E nesse contexto que a Educacdo Infantil deve organizar
modos de apresentar as criancas aspectos das lingua-
gens artisticas para que possam criar, a partir deles,

desenvolvendo sua propria linguagem expressiva.

Figura 2.25: Sesc no Rio Grande do Sul

Linguagem e linguagens
Tratar de linguagem no campo da Arte é assunto dos
mais complexos. De modo geral, podemos dizer que
“linguagem” é o sistema por meio do qual é possivel
ao homem comunicar ideias e sentimentos através de
signos. O que torna uma linguagem mais facilmente

compartilhada é a clareza de sua gramatica.

Tal como em todas as linguas, inclusive as agrafas,
podemos dizer que as linguagens artisticas também
possuem gramaticas, sistemas que nos remetem ao
modo proprio como as diferentes linguagens podem
ser expressas. Por exemplo, faz parte da gramatica

musical conhecer as notas e os modos como elas se
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organizam em uma pauta sonora, intercalando-se com
siléncios, com diferentes duragdes de som etc. Da
mesma forma, faz parte da gramatica do desenho o
conjunto de linhas, pontos e formas que se organizam

no espaco segundo diferentes padrdes de composicao.

O grande diferencial entre as linguagens das artes resi-
de no fato de que se constituem a partir de codigos
mais abertos e, por isso, nem sempre dizem exatamen-
te 0 que parecem e a interpretacdo do sujeito é fator
determinante na constru¢do de sentido das manifes-
tagOes artisticas. Como as gramaticas das artes tratam
de codigos abertos, defende-se o direito do artista de
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decidir segui-la com exemplar rigor ou subverté-las
com irreveréncia e originalidade. Muitas vezes, a gran-
de virtude de uma obra é justamente ter recriado sua
gramatica. Por isso, um dos desafios da Arte para a
crianga é a construgao de significagdes, de diferentes
olhares. Ler imagens, escutar atentamente uma pega
musical, ver uma coreografia sdo, portanto, um traba-
lho de criacdo de significado que depende em grande
parte do dominio de instrumentos simbélicos encon-

trados no interior das linguagens das artes.

Hoje, a Arte Contemporanea continua promovendo o
debate na drea, rompendo com os limites das lingua-
gens, fazendo proposicdes dificeis de nomear ou clas-
sificar. Os artistas contemporaneos trabalham com
varios veiculos expressivos — fotografia, cinema, pintu-
ra, instalagdo — sem se restringir a um enquadramento
estético ou social. E parte do trabalho é justamente
discutir as fronteiras: limites, os contornos das lingua-
gens, 0s encontros e desencontros e as raias da Arte,

ciéncia e comportamento.

Nesse mundo, a danga, a musica, o teatro, as artes
visuais e até mesmo a literatura, frequentemente se
articulam em torno da linguagem do proprio artista.
Assim, ao mesmo tempo em que rompem o0s limites
das linguagens e questionam o papel da representa-
¢30, 0s contemporaneos contribuem para uma nova

maneira de compreender a propria ideia de linguagem.
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A crianca e a Arte

A discussdo promovida por Vygotsky (2001) e pelos
artistas contemporaneos ilumina a questdo do desen-
volvimento de linguagem pela crianga, pois, também
para ela, a atividade criativa se apresenta na inter-
seccdo de diferentes linguagens. Por exemplo, explo-
rar materiais e o préprio movimento na produg¢do de
sons batendo, sacudindo, chacoalhando etc. pode ser
uma expectativa de aprendizagem para os bebés no
que diz respeito as aprendizagens de musica. Mas é,
também, uma exploracdo do ambiente e das proprie-
dades fisicas dos objetos, uma brincadeira importante
para constituir o conhecimento de mundo. Do mesmo
modo, a produc¢do dos rabiscos iniciais, das garatujas,
pode ser vista no eixo do trabalho com o desenho,
portanto, de Artes Visuais. Ao mesmo tempo, é uma
exploracdo das caracteristicas fisicas dos materiais e
também do préprio movimento, atividade fundamen-

tal na conquista da consciéncia corporal.

Em ambos os casos, os limites de cada linguagem sao
menos importantes do que o desenvolvimento de
uma linguagem expressiva singular, do proprio sujei-
to. Assim, o olhar do professor deve voltar-se para a
linguagem das criangas mais do que para 0s campos
das artes ou dos objetos. O percurso criativo é o centro

de um processo formativo em Arte.

A criacdo infantil, para aproximar-se do modo de expres-
sdo da Arte, deve ser valorizada em sua forma mais
elevada, como propésito em si mesmo e ndo servindo
para outras finalidades (apresentacdo para pais; presen-

te para maes; pintura para decorar a sala etc.).

O processo de criagdo artistica, para a crianga, pressu-
pde conhecer a Arte, e ndo se restringir a decifrar codi-
gos em um dado sistema. Implica relacionar-se sensi-
velmente com suas manifestacdes, podendo expressar-

-se ao fruir Arte ou produzir nas diferentes linguagens.

A palavra apreciar pode significar gostar de Arte,
admira-la e preza-la, mas, em sentido estrito, signi-
fica dar preco, estabelecer valor. Entdo, apreciar Arte
é uma atividade que se baseia em uma estimativa
ou avalia¢do objetiva. Exige critérios, critica, muitas
vezes coloca objetos e referéncias em comparagao.
Quem aprecia precisa ganhar distanciamento para
estabelecer uma relagdo direta com seus objetos.
Na Educacdo Infantil hd outras maneiras de se rela-
cionar com a Arte. As criangas nem sempre apreciam
a Arte porque sua relacdo com ela é menos objeti-
va e criteriosa e mais subjetiva, atravessadas por
leituras particulares e, muitas vezes, sincréticas que
tém como principal prop6sito a prépria construcao
desse objeto simbolico pela crianga. Por isso é mais
adequado pensar na palavra fruicdo. A experiéncia
de fruir (ar) Arte significa desfrutar do objeto ou da
manifestacdo artistica, toma-la para si, estar na posse
dela para tirar proveito da experiéncia, se relacionar
pessoalmente com isso e se transformar. Fruir Arte
faz com que ela exista para a vida das criangas e nao
apenas para a constru¢do do conhecimento objetivo
0 que, sem dlvida, deverd ocupar um lugar no curri-

culo nos anos seguintes.
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Figura 2.27: Sesc em Santa Catarina

Assim, explorar, experimentar, demonstrar sensacdes
e sentimentos além dos diferentes fazeres — riscar,
pintar, colar, imprimir, esculpir, modelar, cantar, dancar,
representar enredos e personagens etc. — s3o, para as
criangas, formas legitimas de conhecer Arte. A estes
fazeres se integra também o momento de conhecer
objetivamente os proprios processos de criagdo, o
funcionamento dos materiais, a avaliagdo dos melho-
res modos de usa-los em cada caso, o que se pode
aprender na exploragdo continuada de diversos mate-
riais, condicdo para que haja o tempo necessario a
experiéncia, a apropriacdo pela crianca.

Entende-se que a fruicdo e a experimentacdo do fazer
artistico sdo fundamentais para a formagdo da crian-
¢a e devem ser tratadas de forma total na experiéncia

infantil de conhecer o mundo.
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Os professores precisam reconhecer o que as crian-
¢as ja sabem, como se expressam, o que gostam de
fazer, olhar para essas producdes, perceber a inten-
¢do, o propdsito, o prazer ou outra sensacdo (3s vezes
ruim) que esta por trads de cada gesto, de cada traco
e saber propor desafios que fagcam sentido para elas.
O propésito final do ensino de Arte é expandir a
experiéncia infantil. A apresentacdo dos autores, da
Historia da Arte e tudo o mais deve estar a servico do
percurso criativo da crianga e ndo o contrario, como

viamos comumente.
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Os ambientes escolares e o papel
dos professores

Embora praticas de artes visuais — desenhar, pintar,
esculpir etc. — fagam parte da maioria das institui¢des
de Educacdo Infantil, muitas vezes ndo sdo valorizadas
enquanto processo de aprendizagem, nem como produ-
to da atividade infantil. Do mesmo modo, nem sempre
é vista, com a devida importancia, a expressao criativa
do corpo presente no cotidiano da criang¢a e ndo apenas
nas coreografias ensaiadas das dangas de final de ano.
Ou, ainda, sua musica, seus jogos a partir de enredos
e personagens desenvolvidos pelas criangas mesmo
quando ndo estdo em um palco. Em geral, tais manifes-
tacdes sao vistas como momentos de recreacdo, entre-
tenimento, passatempo, relaxamento ap6s outras ativi-

dades consideradas mais importantes na vida escolar.

Ainda ha escolas que entendem a producgdo artistica
infantil como manifestacdo espontanea e autoexpres-
siva, implicando a ideia de que a crianca dispensaria
a acdo orientadora do adulto. De fato, ndo se pode
negar o potencial da imaginag¢do criadora infantil, mas
tampouco depreciar as influéncias do meio sociocul-
tural em que vive, qualquer que seja: familia, escola,
cidade, mundo. A crianga se alimenta nas oportunida-
des oferecidas pelo ambiente de aprendizagem. Longe
de ser puro, natural e pronto desde seu nascimento,
o fazer arte se transforma ao longo de um verdadeiro
percurso de experimentacao, pesquisa, investigacao. E
fruto de formas complexas de aprendizagem.

Sabe-se hoje, a partir de estudos no campo da Psico-

logia Social, que o interesse, a curiosidade e a sensi-

Figura 2.28: Sesc em Santa Catarina

bilidade, atitudes relacionadas ao processo de forma-
¢do em Arte, ndo sdo fruto de processos naturais, mas
sim aprendidos na atividade infantil com os elemen-
tos simbolicos, na sua disposicdao para fruir, explorar
e resolver problemas do fazer Arte. Tais atitudes sdo
desenvolvidas no conjunto da experiéncia criativa
infantil, ndo apenas nos momentos que a escola desti-
na para as atividades de Arte. A curiosidade infantil
deve ser sempre incentivada em um ambiente convi-
dativo a criagdo, em momentos como brincar, repre-
sentar os fenémenos da natureza etc. Em todos esses
Casos, 0s processos de criagdo das criancas é que
estdo no centro da atencdo dos professores, sua prio-

ridade, e ndo apenas os produtos.
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Neste percurso, as criangas desenvolvem preferén-
cias e até mesmo estilos proprios. Ndo conseguimos
perceber isto olhando para uma produgdo isolada,
pois suas motivacdes mudam e também suas produ-
cdes. E importante acompanhar a producdo infantil,
interessar-se e importar-se por compreender 0 que
se passa de uma producdo a outra. Por isso, observar,
registrar e catalogar os processos de criagdo das crian-
¢as é fundamental.

Além de observar os processos de criacdo, o profes-

sor precisa se preocupar em desenvolver boas inter-
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vencdes. Todo professor faz intervencgdes, ainda que
muitas vezes ndo tenha consciéncia delas; por isso,
deve ter atencdo e planejar para evitar a¢cdes desqua-
lificadoras ou ndo acompanhar melhor os processos.
A simples definicdo do material de desenho ou do
espago para brincar sugere diferentes caminhos para
as criangas. Resta a ele, entdo, refletir sobre a propria
interven¢do e usa-la com mais intencionalidade, em

favor das producgdes das criancas.

Ha sempre uma aposta na capacidade criadora das
criangas. No entanto, no processo de produgao, muitas
vezes elas se deparam com problemas que ultrapas-
sam a sua zona real de desenvolvimento, que mostram
questdes de natureza técnica que ainda ndo foram
sequer apresentados. Desse modo, entregues a livre
expressao e 3 espontanea descoberta de procedimen-
tos, as criangas podem ficar restritas aos seus proprios
recursos. Nesses casos, resta-lhes repetir as mesmas
formas exaustivamente testadas. Bem se vé que deixar
que as criangas sempre fagam tudo por si mesmas
espontaneamente, sem nenhum tipo de intervencao,
em vez de valorizar o potencial expressivo e criador,
pode empobrecé-lo e aprisiona-lo nas mesmas férmu-
las j& conhecidas.

Ao contrario, um olhar curioso e atento as criancas,
seguido de planejamentos sistematicos, pode ser
de grande ajuda para preservar e, 30 mesmo tempo,
alimentar o que ha de mais genuino na atividade
infantil. Um equilibrio e articulacdo entre o que propor

e como intervir sdo fundamentais ao planejamento do
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professor envolvido com o desenvolvimento da capa-
cidade criadora das criancas de sua turma. E nessa
direcdo que a proposta da professora Miriam Celeste
Martins se institui: no desvelar e no ampliar:

O primeiro permite o desvelar, o descobrir, do reper-
tério pessoal de imagens, sons, gestos, personagens,
“falas de criangas”. Desvelar é dar espaco para a crian-
¢a se expressar, é perceber seu momento de desenvol-
vimento, é conhecer mais de perto seu pensamento,
sua percep¢ao de mundo, seus sentimentos. Ampliar
o repertério plastico, sonoro, corporal e verbal exige
uma ac¢ao pedagogica que estabeleca relagbes ricas
e flexiveis com o mundo, que permita a apropriacao
do objeto de conhecimento: Arte, através do traba-
lho com os cédigos das linguagens, do contato com
as producgoes de outras criangas, de adultos, de artis-
tas, [...] Ambas as acdes exigem que o professor esteja
junto, compartilhando, sendo cimplice das descober-
tas, das insegurancas e medos, incentivando e encora-
jando, lidando também ele com seu referencial sensi-
vel (MARTINS, 1992, p. 19).

Na interacdo com as criangas, o professor pode
assumir esses dois movimentos como marcos de seu
proprio desafio profissional: o desvelar e o ampliar.
Sdo agdes que podem transformar as criangas e o
préprio professor como sujeito sensivel, envolvido
no processo de criagdo da turma e de sua proépria

pratica docente.

A intervencao do professor ndo é dirigida a crianca

com o intuito de padronizar as produg¢des da sala,

Figura 2.30: Sesc em Santa Catarina

fazé-las alcangar um mesmo patamar ou expectati-
va, mas, sim, compreender o problema que a crianga
procura solucionar e apoid-la com conhecimentos
especificos que possam qualificar seus projetos. Por
exemplo: o melhor modo de sustentar a argila em uma
escultura que deve ser vertical; estratégias corporais
para se apoiar nos movimentos que exigem delica-
do equilibrio; técnicas de uso das canetas de modo
a ndo rasgar a superficie do papel etc. Dessa maneirg,
a interveng¢do do professor vem para contribuir com a

execuc¢do de uma exploragdo ou um projeto em curso.
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Figura 2.31: Sesc em Alagoas
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Nessa concep¢ao, a Historia da Arte, a vida dos artistas e
seus processos de produgdes nas Artes Visuais, danga,
teatro e musica ndo sdo o ponto de partida de um curri-
culo de Arte, mas sd3o conhecimentos a servico das
iniciativas criadoras das criangas. Sao importantes na
medida em que ampliam as possibilidades de a crianca
conhecer o mundo e significar sua prépria experiéncia.
Além disso, pode também ser fonte de informacdo para
alimentar seu préprio percurso de criacdo, fundamental

para novos modos de sentir, fazer e pensar.
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Por isso, a interven¢do do educador é fundamental.
Quando bem pensada, pode assegurar as criangas
oportunidades de ampliar o que ja& sabem e o que
desejam fazer com as cores, as texturas, os volumes e

as formas, as imagens, 0S movimentos e 0s sons.

Considerando o papel determinante que a escola
desempenha na aprendizagem e no desenvolvimento
das criangas, é importante investir em determinadas
praticas educativas, como as definidas pelo documen-
to das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do Infantil (BRASIL, 2010), que tém como eixos norte-
adores as INTERACOES e a BRINCADEIRA (p. 25-27). No
que diz respeito ao trabalho com as Artes, é preciso
garantir experiéncias que possam ser vivenciadas a
partir de duas posi¢des que se complementam: conhe-

cer e fruir, explorar e produzir.

O que se pode aprender no trabalho
coma Arte

Nos ultimos anos, tem sido frequente nos curriculos de
Educacdo Infantil, a tendéncia de ndo enfocar o ensino
de tradicionais objetos de conhecimento escolariza-
dos e sim a experiéncia da crianga na relagdo com os
objetos de conhecimento, tomados em seus contex-
tos sociais. Por isso, discute-se atualmente as prati-
cas de teatro para criangas, a escuta, a apreciagdo e
3 produc¢do musical como experiéncias criativas, as

praticas sociais de leitura e escrita. Do mesmo modo
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pensamos o trabalho com as Artes Visuais. Alinha-
dos com essa tendéncia, que também esta presente
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, ndo coloca-
mos no foco das atencdes a transmissdo de técnicas
ou propostas que pressupde o dominio de férmulas
fechadas (receitas de dobraduras, desenhos prontos
para colorir, colagem de figuras geométricas etc.) e
que sdo pouco flexiveis a transformacdes e experién-

cias das criancas.

As diferentes linguagens podem ser compreendidas
como texto: visual, teatral, sonoro, gestual etc. Em
linhas gerais o campo da Arte pode ser dividido em
Artes Visuais, teatro, danga e musica, cada um possuin-
do uma gramdtica propria que nos permite aces-
sar seus codigos. Por exemplo, as Artes Visuais tém
como alguns dos seus atributos formais a linha, a cor,
a textura, a forma. O teatro trabalha com a palavra, o
gesto, a cenografia, a sonoplastia. A musica lida com os
sons e o siléncio. A dang¢a com o corpo e 0 movimen-
to. E importante que o professor se aproxime dessas
gramaticas. Contudo, o fato de ndo ser um especialista
nessas areas ndo o impede de planejar um bom traba-
lho assegurando as criangas experiéncias fundamen-
tais na Educacdo Infantil. Mais importante é reconhe-
cer que a linguagem enfocada no ensino da Arte é a
linguagem da crianga no tratamento dos materiais que
podem ser de diversas naturezas, musicais, visuais,

corporais etc.

Tomando como base essas ideias, organizamos a

seguir os objetivos e conteldos.

Figura 2.32: Sesc em Pernambuco

Objetivos gerais

O trabalho com a Arte tem como propésitos gerais

ampliar a experiéncia infantil e as suas possibilidades

de elaboracdo, de modo que a crianga possa:

e Conhecer, reconhecer e valorizar as diferentes
manifesta¢des estéticas e artisticas de sua cultura,
o trabalho de artistas regionais (escritores, cantores,
pintores, fotégrafos etc.) e as de outros povos.

e Ampliar as possibilidades de conhecer e represen-
tar o mundo, bem como sua propria experiéncia.
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© Construcdo de atitudes de respeito e valorizagao
das ideias, opinides, sensacbes, gostos e prefe-

réncias dos colegas.

e Ampliar as possibilidades de conhecer e represen-
tar o mundo, bem como sua prépria experiéncia.

© Percepcao sensivel tanto na fruicao de objetos e

demais manifestacbes nas diferentes linguagens

artisticas, quanto na compreensao do entorno, na

expressao e na significagdo da propria experiéncia.

© Expressdo de ideias, opinides e sensagdes sobre

0 que V&, escuta e sente, de modo a poder, ao

longo do tempo, mudar suas impressoes sobre

Figura 2.33: Sesc no Maranhao

o conhecido e construir os proprios padrdes de
gosto e preferéncias.

e Perceber, explorar e experimentar as propriedades ° Fruicdo, apreciacdo e apropriacdo de repertério

dos materiais e seus efeitos e os meios de producdo de imagens, mdsica, movimentos, enredos de

da Arte nas diferentes linguagens. diferentes referéncias culturais a fim de ampliar

e Desenvolver um percurso criativo proprio nas dife- sua prépria experiéncia sensfvel, pensar sobre o

rentes linguagens da Arte. novo e usar desse aprendizado em seu proprio
Conteudos processo de criagao.

Nas diversas experiéncias com as linguagens artisticas, © Fruicdo e apreciacdo das préprias produgoes

as criangas devem construir conhecimentos necessa- bem como a de colegas como forma de alimentar

rios ao desenvolvimento dos objetivos ja referidos: seu percurso criativo.

« Reconhecer, conhecer e valorizar diferentes mani- ~ ® Perceber, explorar e experimentar as propriedades
festacGes estéticas e artisticas de sua cultura e de dos materiais e seus efeitos bem como os meios de
0Utros povos. producdo da Arte nas diferentes linguagens.

o Ampliacdo do repertério de Artes Visuais, danca, © Procedimentos basicos de uso de materiais e
musica e teatro de sua cultura e de outras. meios  especificos como, por exemplo: como

utilizar e preservar pincéis, brochas, CDs, DVDs,

fantasias etc.; como ligar e desligar equipamentos
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de reproduc¢do de som; como manusear argila,
massas, fitas adesivas e outros materiais que

requerem conhecimento técnico especifico.

© Exploragdo dos efeitos produzidos pelos mate-
riais e suas transformacdes no meio.

e Desenvolver um percurso criativo préprio nas dife-
rentes linguagens da Arte.

© Envolvimento em processos de apropriacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens por meio da brincadeira, da imersdo
em experiéncias de exploracao do universo esté-
tico e artistico, da convivéncia e interacao com

outras criangas.

© Construcao de estratégias para solucionar proble-
mas estéticos propostos pelo professor e por ela
mesma como, por exemplo, equilibrar formas
em um mobile, estruturar uma escultura ou uma
instalacdao de equilibrio delicado; produzir sons
diferentes explorando timbre, alturas, densidade
e volume; conciliar forca e equilibrio para apren-
der novos gestos e formas de expressao corporal;
criar a atmosfera de uma cena de faz de conta ou
a caracteristica especifica de um certo persona-
gem em uma improvisagdo teatral, entre outras.

© Construcdao de significacbes para a experiéncia
do tempo e do espaco da criagdo nas diferentes
linguagens.

© Desenvolvimento de atitude investigativa em
Arte, o que envolve saber lidar com os imprevis-
tos da criacdo e assimila-los na construgdo de um

novo projeto.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

N3o se pode definir expectativas de aprendizagem

por faixa etaria, sem considerar o contexto em que a
infancia é vivida. Isso significa que uma crianca que
teve acesso aos bens culturais e as experiéncias que
a escola proporciona ndo pode responder as mesmas
expectativas de uma crianga que nunca frequen-
tou uma escola. Do mesmo modo, a escola ndo pode
alimentar expectativas idénticas para criancas de uma
mesma faixa etaria ou turma, desconsiderando a expe-
riéncia anterior, tanto das que ja estavam na escola
quanto das que chegam a instituicdo educativa pela

primeira vez.

Dessa forma, ao considerar o desenvolvimento de
um percurso criativo dependente da articulacdo de
experiéncias vividas a partir do conhecer, fruir Arte e
produzir, é possivel alimentar expectativas de apren-

dizagens progressivas, como se pode ver a seguir.
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2 anos

e Conhecer e fruir:

Observa e interage com os gestos e expressdes

do professor nas situa¢des comunicativas.

Demonstra, por meio do olhar e de gestos, suas
preferéncias por determinados objetos, sejam

eles bi ou tridimensionais.

Expressa, por meio de palavras ou gestos, suas

ideias e sensacoes.

Domina o espaco estabelecendo relacdes de
tamanho entre as formas tridimensionais que

ocupam um determinado ambiente.

Reconhece, a partir do conjunto de producdes

visuais de sua turma, as suas prdéprias marcas

pessoais.

Mostra-se sensivel e curioso aos fenémenos da

transformacao das cores e dos materiais.
Produzir:

Imita os gestos e expressdes a partir da observa-

¢do do professor ou de outras criancgas.

Movimenta-se ao som de musicas de diferentes

ritmos, percebendo-os.

Explora, percebe e expressa sensa¢des provoca-

das por diferentes texturas, meios e materiais.

Mostra-se sensivel e curioso ao fendmeno da

transformacao das cores, explora paletas e reco-

nhece efeitos que as mesmas causam sobre dife-

rentes suportes.

Explora diversas possibilidades de garatujar utili-

zando diferentes meios, suportes e materiais.
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3 anos

e Conhecer e fruir:

Frui formas artisticas nas diferentes expressdes
e expressa verbalmente ou gestualmente suas

impressdes, ideias e sensacdes.

Conhece e interessa-se por apresentacdes de
danca de diferentes géneros bem como circo,
mimica, teatro e outras formas de expressdao

corporal.

Frui manifestacOes de teatro de fantoches apre-
sentados pelo professor ou por outras criangas

da escola.

Reconhece marcas pessoais de sua criacao
podendo comentar aspectos do seu modo de
produzir e dos resultados que mais aprecia em

seu préprio fazer.

Utiliza conhecimentos sobre a cor, a forma e suas
combinagdes para expressar suas impressoes
e compreensao das obras apresentadas pela

professora e pelos colegas.

Observa os produtos e processos de producao

das demais criangas e interessa-se por isso.

Observa os processos de criacdo seja por meio
de observacdo in loco, de video ou de livros e

catalogos de Arte e interessa-se por isso.

e Produzir:

Expressa-se, gestualmente, nas diferentes formas

das Artes Visuais, musica, danca e teatro.



Imita, por meio de gestos ou expressdes faciais e

4 anos
corporais, 0 comportamento de personagens de ~ — _ _
o ) e Conhecer e fruir:
histérias conhecidas.

) ) Conhece o repertério de dancas tipicas de sua
Improvisa enredos de faz de conta a partir de
) ) ] cultura.
objetos e acessérios para se fantasiar.

] Conhece, interessa-se e frui apresentacdes de
Reproduz ou cria, em outros contextos, as postu- . R
) o danca de diferentes géneros bem como outras
ras corporais, gestos e falas imitadas do professor - . _
_ _ _ _ formas de expressdo corporal como circo, mimi-
ou dos demais parceiros com 0s quais a crianga
. ca, teatro etc.
tem contato fisico.
) ) Frui e amplia o repertério de manifestacoes de
Expressa-se corporalmente nas brincadeiras que .
. teatro profissional e popular, de bonecos ou
pressupbem a representacao de papéis. .
atores, de sombras, de objetos etc.
Explora possibilidades expressivas do proprio . o
Diferencia atividade de faz de conta de teatro,
corpo na producao de sons. ) )
reapresentando por meio de fantoches, objetos

Represents o espagorbidimensional de difercns ou outros recursos pesquisados, as historias ja

tes formas e posicoes, reconhecendo os atribu- ] ]
pOSIGOes, conhecidas ou criadas pelo grupo para outros

tos do espago e suas relagdes com a represen publicos.
tacdo seja por meio da escultura, modelagem, . } ]
] Desenvolve preferéncias e interessa-se por mani-
instalacdo etc. ) .

festa-las, respeitando as dos colegas.
Explora diversas possibilidades graficas alimen- ) ] ] ] )
Identifica, nomeia e frui as diferentes manifes-
tando, paulatinamente, um percurso grafico . , . .

L ) ) tacbes do campo visual seja fotografia, cinema,

proprio, ndo necessariamente figurativo. i _ o

pintura, desenho, producdes multimidias etc.
Coloca em uso conhecimentos sobre pontos, o o )

Percebe caracteristicas do espago bidimensio-
linhas, tramas etc., bem como diferentes mate- o . )
o ) i nal e as utiliza como critérios de suas leituras de
riais e ferramentas para construir texturas (pontl- . . . .

imagens nas mais diversas modalidades (foto,
lhado, grafismo, trama, baixo e alto-relevo etc.) e }

o pintura etc.).

marcar superficies.

Percebe diferentes luminosidades e pensa sobre
Utiliza conhecimentos sobre a cor, a forma e suas . R i
] ) S a ocorréncia desse fendmeno nas diferentes
combinagdes nas suas criagdes visuais bidimen- ) _ o )
o o o ] manifestac¢des visuais tais como pintura, fotogra-
sionais e tridimensionais, representativas ou ndo. )
fia, cinema etc.
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Observa os produtos e processos de produgdo
das demais criancas e interage com isso em

beneficio de seu préprio percurso criativo.

Conhece os processos de criagdo seja por meio
de observacao in loco, em video ou nos livros
e catalogos de Arte, interessa-se por isso e usa

referéncias em suas produgoes criativas.

Reconhece algumas obras de artistas que lhe
foram apresentados, podendo fruir: expressar
verbalmente ou gestualmente suas impressoes,

ideias e sensacoes.

e Produzir:

Comunica-se intencionalmente por meio de seu
repertério de gestos, aprendidos na interagdo

com o professor e demais parceiros.

Expressa-se corporalmente nas brincadeiras que
pressupde a representacao de papéis.

Interage nas brincadeiras de faz de conta.
Explora movimentos especificos das dancas
estudadas pelo grupo.

Experimentar o uso de materiais diversos bem
como os diversos planos do espago nas brinca-

deiras e improvisacbes de danca.

Explora possibilidades expressivas do proprio
corpo na producao de sons.

Improvisa encenacdes a partir de narrativas ja

conhecidas, inventadas ou recém-contadas.

Desenvolve enredos envolvendo personagens
de histérias conhecidas em suas brincadeiras
espontaneas.
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Escolhe e explora, a partir do conhecimento
dos personagens, movimentos e gestualidade

adequados para representa-los.

Explora as possibilidades expressivas dos mate-
riais — tecidos, fantasias, objetos do cotidiano,
incorporando-os nas brincadeiras bem como na

criagao de cenarios.

Usa conhecimentos sobre as caracteristicas de
diferentes materiais (textura, densidade, capaci-
dade de absorcdo e aderéncia etc.) e ferramentas
para compor visualidades (objetos estaveis ou
fendmenos efémeros) bi ou tridimensionais seja
desenhando, imprimindo, carimbando, pintando,

preenchendo, projetando etc.

Constréi procedimentos para usar, de modo
intencional, eficiente e criativo, materiais espe-
cificos, como sobrepor massas de cor para alte-
rar sua aparéncia ou sensac¢do tatil (por exem-
plo, tornando-a mais ou menos diluida, mais ou
menos opaca etc.); dominar procedimentos de
sustentacdo de uma peca tridimensional: agre-
gar, escavar, desgastar, aplainar etc.; selecionar
melhores ferramentas para produzir diferentes
texturas e efeitos especiais; selecionar e agregar
materiais para compor diferentes sonoridades

etc.

Desafia-se com os problemas colocados pela
representacdo e, a0 mesmo tempo, intriga-se
e dedica-se a desenvolver formas pessoais de
representar ideias, sentimentos, emoc¢odes utili-

zando 0s meios visuais ja conhecidos.



5 anos

e Conhecer e fruir:

Frui apresentacdes de danga de diferentes géne-

ros e outras formas de expressao corporal.

Conhece o repertério de dancas tipicas de sua

cultura.

Desenvolve preferéncias e interessa-se por mani-

festa-las, respeitando as preferéncias dos colegas.

Diferencia atividade de faz de conta de teatro,
reapresentando, por meio de fantoches, obje-
tos ou outros recursos pesquisados, as histo-
rias ja conhecidas ou criadas pelo grupo para
outros publicos.

Identifica, a partir da leitura compartilhada de
um roteiro adaptado para criangas, aspectos
do roteiro dramaturgico, tanto do ponto de vista do
conteldo quanto de suas marcas graficas.

Estabelece diferencas entre a linguagem usada
no texto teatral e a linguagem usada nas narrati-

vas classicas das histérias de fadas, por exemplo.

Identifica, a partir da leitura compartilhada, carac-
teristicas dramaticas que constituem os persona-
gens: aparéncia fisica, trejeitos etc.

Identifica, nomeia e frui as diferentes manifes-
tagcbes do campo visual seja fotografia, cinema,
pintura, desenho, produc¢des multimidias etc,;

Percebe diferentes luminosidades e pensa sobre
a ocorréncia desse fendmeno nas diferentes
manifestac¢des visuais tais como pintura, fotogra-

fia, cinema etc.

Observa os produtos de processos de producao
das demais criangas e interage com 0s mesmos

em beneficio de seu préprio percurso criativo.

Conhece os processos de criagdo seja por meio
de observacdo in loco, em video ou nos livros
e catdlogos de Arte, interessa-se por isso e usa

referéncias em suas producgdes criativas.

Reconhece temas recorrentes na producdo de
imagens sejam elas fotograficas, pictoricas, grafi-
cas etc.; expressa verbalmente ou gestualmente

suas impressoes, ideias e sensacdes.
Reconhece na obra de um artista elementos vi-

suais que se relacionam com sua prépria produ-

¢3o, podendo expressar suas ideias a respeito.

Produzir:

Comunica-se, intencionalmente, por meio de seu
repertério de gestos aprendidos na interagdo

com o professor e demais parceiros.
Interage nas brincadeiras de faz de conta.

Explora movimentos especificos das dancgas

estudadas pelo grupo.

Explora o uso de materiais diversos bem como
os diversos planos do espago nas brincadeiras e
improvisacoes de danca.

Reproduz e cria coreografias.
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Registra graficamente as coreografias observadas

ou as planejadas em grupo.

Utiliza conhecimentos sobre as possibilidades
expressivas dos materiais — tecidos, fantasias,
objetos do cotidiano etc. — para improvisar situa-
¢Oes a partir de um enredo criado pelo grupo ou
proposto pelo professor.

Escolhe e explora, a partir do conhecimento
dos personagens, movimentos e gestualidade

adequados para representa-los.

Transpde histérias conhecidas ou criadas pelo
grupo de crianc¢as para a linguagem teatral, brin-

cando de faz de conta de teatro.

Cria enredos para as apresentacdes de teatro,
apoiando-se nos conhecimentos construidos sobre

a narrativa e nas brincadeiras de faz de conta.

Usa conhecimentos sobre as caracteristicas de
diferentes materiais (textura, densidade, capaci-
dade de absorcdo e aderéncia etc.) e ferramentas
para compor visualidades (objetos estaveis ou
fendmenos efémeros) bi ou tridimensionais, seja
desenhando, imprimindo, carimbando, pintando,

preenchendo, projetando etc.

Explora possibilidades expressivas do préprio

corpo na producgao de sons.
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Constréi procedimentos para usar, de modo inten-
cional, eficiente e criativo, materiais especificos,
como sobrepor massas de cor para alterar sua
aparéncia ou sensacdo tétil (por exemplo, tornan-
do-a mais ou menos diluida, mais ou menos opaca
etc.); dominar procedimentos de sustentacdo de
uma peca tridimensional: agregar, escavar, desgas-
tar, aplainar etc.; selecionar melhores ferramentas
para produzir diferentes texturas e efeitos espe-
ciais; selecionar e agregar materiais para compor

diferentes sonoridades etc.

Desafia-se com os problemas colocados pela
representacdo e, a0 mesmo tempo, intriga-se
e dedica-se a desenvolver formas pessoais de
representar ideias, sentimentos, emoc¢des utili-

zando 0s meios visuais ja conhecidos.



PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL NO SESC

Orientacoes didaticas

O planejamento é uma das mais importantes ferra-
mentas de trabalho do professor. Muitas vezes, a acao
desenvolvida ndo se cumpre exatamente como fora
pensada. Mas é o fato de planejar que permite que
mudangas sejam feitas e imprevistos contornados, sem
grandes prejuizos para as criangas, ao contrario, incor-

porando boas surpresas trazidas pelos imprevistos.

Conhecer e produzir sdo duas posicdes diante da Arte
que do ponto de vista do aprendiz devem se comple-
mentar. Tdo importante quanto fazer é ver, apreciar,
fruir. Essa experiéncia deve ser vivida a partir de
proposi¢des externas, propostas de diferentes manei-

ras, como sequéncias didaticas e projetos.

Sequéncia didatica

Essa organizacdo didatica permite ao professor colo-
car problemas que as criancas deverdo resolver fazen-
do, pensando, experimentando, afirmando, pergun-
tando etc. As atividades sdo propostas de acordo com
uma légica do ponto de vista do que se espera que
as criancas aprendam e possibilitam uma orientagdo
mais dirigida do professor visando ao aprofundamen-
to de aspectos da producdo do grupo de criangas. A
avaliagdo desse processo requer intervencdes especi-
ficas como a pesquisa e a ampliagao dos elementos
graficos do desenho; a exploragdo de um repertério
especifico de cang¢do brasileira; a pesquisa de uma
coreografia classica ou do repertério teatral de um

determinado autor.

Figura 2.34: Sesc em Pernambuco

Projetos

Essa organizacdo didatica permite ao professor
compartilhar com as criangas os modos de divulgar as
producdes do grupo. Pode-se desenvolver um projeto
de producdo de um musical para um CD; uma apresen-
tacdo teatral ou de danga; uma exposi¢do de pinturas
ou fotografias; ilustra¢des para um livro, um curta-me-
tragem etc.

Esses modos de organiza¢do didatica devem contri-
buir para integrar as diversas expectativas de apren-
dizagem, tanto no que diz respeito a experiéncia de
conhecer e fruir quanto de produzir. Algumas praticas
sdo especialmente favoraveis a construgcdo de objeti-

vos especificos, como se vera a seguir.

Para “reconhecer e valorizar as diferentes manifesta-
¢Oes estéticas e artisticas de sua cultura bem como
as de outros povos” (BRASIL, 2010), o professor pode
propor, por exemplo:
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classico, podendo experimentar movimentos espe-
cificos de espetaculos de rua ou filmados.

e Projetos de producdo de CDs ou coletaneas de
cangdes a partir de um repertério: bossa nova;
jovem guarda; catira; forro etc.

e Projetos de organizacdo de saraus, teatro e outras
formas de divulgar a cultura musical na instituicdo
de Educacdo Infantil, contando com a participagcdo
das familias.

e Projetos de organizacdo de pecas teatrais e danga,
incluindo pessoas da comunidade que possam
ensinar as coreografias as criangas.

Para "ampliar as possibilidades de conhecer e repre-

sentar o mundo bem como sua prépria experiéncia”, o

Figura 2.35: Sesc em Alagoas

professor pode propor:

e Sequéncias de estudos sobre um tema, artista ou

« Sessdes de cinema seguidas de roda de conver- movimento da Histoéria da Arte, articulando o tempo
sa sobre aspectos dessa linguagem para criancas, de conhecer e de produzir a partir dos novos refe-
além das ideias e sentimentos sobre o enredo renciais. Por exemplo, um estudo de autorretratos
das histérias. de artistas para dar as criangas ideias de produgao

e Visitas as exposicdes de Arte, espetaculos de musi- dos préprios retratos; um estudo de pinturas tema-

ca, teatro e danca disponiveis na agenda cultural ticas de Volpi para conhecer formas de representa-

da cidade e do proprio Sesc, seguida da apreciacao 630 de brinquedos populares etc.

do grupo. e Projetos de organizacdo de mostras de desenho,
e SessOes regulares de apreciacdo musical para pintura, colagem etc, com o objetivo de contex-

R . . g tualizar momentos de fruicdo de suas proprias
conhecer géneros da musica, os artistas brasileiros

. . . - . roducoes bem como as dos demais colegas.
e internacionais, as cancdes etc, com o objetivo P S g

de apoiar as criancas no exercicio da escuta atenta  * Brincadeiras de improvisacao musical, de teatro e

dos elementos que compdem a linguagem musical: danca, seguidas por projetos de producao de CDs
altura, intensidade, duracdo e timbre. com as produgoes das criangas.

« Projetos de pesquisa sobre as manifestacdes popu- ~ ® Rodas de leitura para apreciacdo de bons textos
lares de danca, bem como as eruditas, como o balé literarios para criancas.
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e Projetos de organizacdo de recitais de poesias e
cantigas conhecidas pelo grupo, contando com a
participacdo da comunidade.

e Projetos de producdo coletiva de sonoplastia para
os contos de autoria das criangas que podem se
apoiar nas estruturas dos textos tradicionais ja
conhecidos por elas.

Para "perceber, explorar e experimentar as proprieda-
des dos materiais e seus efeitos bem como os meios
de producdo da Arte nas diferentes linguagens”, o

professor pode propor:

-

i v

-

Figura 2.36: Sesc em Alagoas

Sequéncias de pesquisas e exploracao de familias
de instrumentos musicais, de corda, sopro, percus-
Sao etc.

Projetos de producdo de instrumentos musicais a
partir da pesquisa sonora dos objetos.

Atividade diaria de desenho com materiais riscan-
tes e outros alternativos como trabalhar com as
linhas e barbantes; sementes e demais objetos com
0s quais se possam compor desenhos.

Brincadeiras de faz de conta com cenarios lddicos e
objetos variados que podem ser apropriados pelas
criangas em suas simbolizacoes.
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e Sequéncias de intervencdes no desenho, na pintura
e na colagem para ampliar as referéncias graficas das
criangas e fazer avangar e seus percursos criativos.

e Exploracdes dos diversos planos espaciais a partir
da movimentacao criativa.

e Para contribuir com os percursos criativos das crian-
cas nas diferentes linguagens, o conhecimento cons-
truido nessas experiéncias deve ser acionado nas
oficinas de criagdo organizadas em espacos adequa-
dos e com materiais suficientes para o desenvolvi-
mento de processos criativos individuais.

Oficinas

As criangas também devem ter suas proposicdes
pessoais, além das proposicOes externas, as quais,
muitas vezes, viram projetos de cria¢do. Para sistema-
tizar didaticamente essa proposta, o professor pode

preparar as Oficinas de Criacdo.

A oficina é organizada como um espaco mais aberto

que oferece uma grande diversidade de materiais a

que as criangas possam recorrer, de acordo com suas

proprias iniciativas. Nessa situacao todas tém oportu-

nidade de vivenciar certas experiéncias que exigem

mais tempo e regularidade para apropriagao.

A oficina tem carater permanente e assume como prin-

cipais objetivos:

e Criar familiaridade com o proprio processo
de criacdo.

¢ Incentivar a exploragdo de diferentes meios, supor-
tes e materiais.
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e Oferecer novas situagdes para que as criangas
coloquem em jogo conhecimentos construidos nas
demais oportunidades de contato com a arte.

e Tempo, espaco e materiais para a elaboracdo de
ideias ou projetos pessoais de criagdo, possibili-
tando as criancas tempo para pensar sobre 0 que
estdo fazendo e para desenvolver uma ideia propria
que, inclusive, pode ser retomada em outras sec¢des
de oficina.

A seguir, destacam-se alguns topicos que podem

orientar didaticamente os planejamentos voltados

para o trabalho com a Arte.

Prever e organizar o espacgo para o

trabalho das criangas
Considerar o fator espago no planejamento didatico
do trabalho com a Arte exige que o professor se faga
as seguintes perguntas: Como organizar a sala? Como
dividir os espagos? Por qué? Como assegurar que todos
possam circular livremente, de modo organizado, sem
atrapalhar os colegas? Que cuidados observar? Quais
materiais podem ser de livre acesso ou ndo? Onde os

trabalhos irdo secar?

O espago tem importantes dimensdes: a estética,
fundamental a formacgdo do olhar e das sensacdes
das criangas, e a pedagodgica, relacionada ao que as
criancas deverdo aprender. E comum encontrar insti-
tuicdes de Educacgao Infantil que ndo preservam, valo-
rizam ou se importam com as “"marcas” das criangas.
A parede é um sinal claro disto: frequentemente, os
personagens das histérias infantis e outras figuras

infantilizadas sao usados como motivo de decoracao.
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O problema é a presenca hegemdnica de determina-
das imagens impostas pela midia e o efeito decora-
tivo que propdem, ou seja, a descontextualizacdo e
a massificagdo, sem possibilidade de construcdo de
novos sentidos. Por isso, é fundamental tematizar, com
as criancas, a estética dos ambientes. O que colocar
nas paredes? Onde os desenhos e pinturas podem ser
fixados, de modo a ficarem acessiveis a todos? Que
pdsteres ou quadros podem ser referéncia estética

para as criangas?

Outro critério que se pode estabelecer com relagdo
a0 espaco é a sua adequacgdo. Os ambientes da esco- -
la, preparados para o trabalho criativo das criangas, &

Ouvir musica exige local protegido de sons externos, Figura 2.37: Sesc em Pernambuco

devem ser adequados ao tipo de atividade proposta.

confortavel para sentar-se ou mexer-se a vontade. E

possivel organizar um ambiente com almofadas ou

. ; Por outro lado, também faz parte da atividade cria-
outros materiais que amortecam ruidos externos,

. . ) tiva mudar os padrbes de uso de espacos. Por isso,
permitindo melhores condicdes para aprender a ouvir

o | . . é interessante que o professor valide as propostas
musica. J& a danca exige liberdade para os desloca- q P prop

Al gk _ das criangas mas, em muitos casos, ele mesmo pode
mentos, portanto, auséncia de mobilidrios e piso

. . ) propor a subversao da funcionalidade dos mesmos. O
revestido com material adequado para deslizamen-

arque, por exemplo, pode ceder o espaco do pega-
tos, cambalhotas, rolamentos etc. Atividades plasti- parque, por exempro, p ' Pas Pe&

. . . i -pega e do esconde-esconde a um atelié ao ar livre,
cas necessitam de dreas que permitam o movimento

e com bastante chdo para riscar e paredes para expor
em torno de mesas e cavaletes e abrir distancias para

N L. producdes infantis. O canto sob a arvore, além de abri-
observar as producdes de longe e/ou de perto, painéis

. . i gar o piquenique, também pode ser uma alternativa
que permitam ver as imagens, bancadas compartilha-

. i - . para a roda de leitura ou uma sessdo de declamagao
das capazes de potencializar as intera¢des e o dialo-

) ) .. de poesias. E por que ndo pesquisar objetos sonoros
g0 entre as criangas, que interferem positivamente na

o . .. na cozinha ou no refeitério?
criagdo infantil. Um canto na sala com os materiais de
artes pode ser uma alternativa interessante para viabi-

lizar 0 acesso das criangas nos seus momentos livres.
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Figura 2.38: Sesc em Santa Catarina

Ha, por fim, uma dimensdo do espago que é intrinseca
a crianga e seus processos de criagdo. O local onde ela
se movimenta, observa, percorre com o corpo e a aten-
cdo, o espaco de dentro e o de fora. E esse aspecto
que torna o espago ndo apenas uma variavel no plane-
jamento didatico, mas, principalmente, objeto para as

apropriagdes criativas das criangas.

Prever e organizar o tempo para a
criacao
Uma das maiores dificuldades esta em compreender
que o tempo subjetivo ndo tem a mesma duragao
do tempo cronolégico. Por isso, frequentemente, a
vivéncia da turma se desencontra dos ponteiros do
relogio. H3 criancas que concluem suas producdes

em menor tempo, outras demoram mais. As vezes,

112 PROPOSTA PEDAGOGICA - Educagao Infantil

AREAS DE CONHECIMENTO

encontram dificuldades técnicas em solucionar seus
problemas, em outras, se entretém com o que obser-
vam na mesa ao lado ou, ainda, descobrem uma ideia
6tima bem no fim, quando todos estdo acabando,
afinal, ao longo de uma produg¢do muitas novas ideias
podem surgir. Coisas que ndo estavam 3 no inicio
geram novos problemas para 0s quais as criangas se

desafiam a resolver.

Construir uma experiéncia que respeite o tempo de
criacdo de cada um também é parte do trabalho a ser
feito com as linguagens artisticas na Educagdo Infantil.
A crianga tem muito que aprender sobre seu tempo
de producgdo e o professor, consequentemente, deve
organizar modos de apoiar essa importante aprendi-
zagem. Observando atentamente como as criangas
vivem o tempo de criagdo, torna-se possivel criar

alternativas a gestdo da sala.

A reflexdao do professor sobre a organizagdo do tempo
de trabalho gira em torno de algumas questoes, cuja
clareza se revela na qualidade de seu planejamento:
Como serd iniciada a atividade? A atividade demanda
um tempo de dedicagdo individual/pessoal das crian-
¢as ou um tempo de compartilhar experiéncias? Como
conciliar os tempos individuais em propostas coleti-
vas? No caso de produ¢des individuais como desenho,
pintura, escultura, modelagem, colagem etc., consi-
derando que nem todas concluirdo suas producoes
30 mesmo tempo, o que fazer com as que terminam
antes do tempo previsto? E com as que nao tiveram
tempo para finaliza-las? Como saber quando a crianca

concluiu a atividade?
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O planejamento do trabalho com as linguagens artis-
ticas pressupde clareza de critérios para a decisao
do uso do tempo, que dependera das caracteristicas
e objetivos das diferentes propostas. Organizar no
ambiente alternativas para quem ja tenha finalizado
seu trabalho até que todos concluam suas produ-
¢des pode ser uma solu¢do para acomodar diferen-
tes vivéncias do tempo. Por exemplo: ter sempre ao
alcance das criancas materiais para desenhar quando
acabarem uma proposta; incentivar o uso do caderno
de desenho para essas horas; incluir no canto de leitu-
ra da sala exemplares de livros de Arte para a leitura
e fruicdo das criangas para o tempo livre; delegar as
criangas o cuidado e a organizagdo de suas pastas
de desenho e pintura para que possam se ocupar

também com isso.

Do ponto de vista de um planejamento global do traba-
lho com a Arte é preciso destinar tempo as propostas
que o professor faz ao grupo. Mas ha que se prever um
tempo para que as préprias criangas inventem seus
problemas, se coloquem desafios de criagdo, desen-
volvam seus projetos pessoais, como ocorre na oficina.
Os projetos tém a sua duragdo definida pela intengdo
didatica, conforme o tempo necessario aos objetivos
de aprendizagem propostos pelo professor. A oficina
tem carater permanente e sua duracdo é medida de
acordo com o tempo de criagdo das criangas: no inicio
é mais rapida e, com a conquista da experiéncia, vai se

estruturando em um tempo mais longo.

Figura 2.39: Sesc em Santa Catarina

Prever e organizar a oferta sistematica

e intencional de materiais
Prever e organizar a oferta sistematica e intencional
de materiais pressupde que o professor reflita sobre
que materiais disponibilizar? Por qué? Como apresen-
ta-los e disponibiliza-los? Como cuidar para que todos
possam ter acesso e encontrem rapidamente o que
precisam? Que outros cuidados observar com relagdo
a especificidade dos materiais oferecidos?

Nas mdos das criangas, os materiais podem servir como
objetos da atividade criativa, além de sua funcionali-
dade tradicional. Um palito, por exemplo, pode servir
para unir pedacos separados de argila em uma mesma
peca, desenhar sobre uma superficie recoberta por

uma densa camada de tinta, colar e constituir volume
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Figura 2.40: Sesc em Santa Catarina

para um desenho. Uma pedra pode servir para alisar a
argila, um grampo para riscar a superficie que servira
para a impressdo de gravuras; acessorios e aderecos
para fantasias; objetos do cotidiano que produzem
sons diferentes etc. Também, faz parte do proces-
so de criagdo das criangas, inventar novas formas de
usar 0s mesmos materiais. Para isso, o professor deve
tanto oferecer materiais diversificados quanto validar
0s instrumentos que elas criam para solucionar os

problemas enquanto trabaltham.

A qualidade do material oferecido é uma importante
variavel no planejamento do professor, pois interfere,
decisivamente, nos processos e resultados do trabalho
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das criangas. Por exemplo, o giz de cera, material comu-
mente de baixa qualidade, que ndo marca adequada-
mente o papel, a ndo ser que a crianga imprima muita
forca, é desaconselhavel as propostas de desenho.
Ao contrério, canetas e ldpis macios permitem riscar
melhor e, portanto, aparecerem mais, no trabalho com
as linhas. Do mesmo modo, brochas podem ser inte-
ressantes para criar texturas com tinta, mas pincéis
macios permitem melhor dominio do gesto e do desli-

zamento da tinta sobre a superficie plana.

A quantidade dos materiais ofertados interfere na
qualidade das producdes. Ha sempre que se pensar
nas propor¢des de materiais por crianga, conside-
rando o objetivo das propostas e o interesse das
criancas, 0 que muitas vezes causa disputa entre
elas. Todo professor atento aos processos criativos
das criangas disponibiliza, de modo equilibrado, as
cores claras e escuras em um estojo de canetas ou
lapis, pois, frequentemente, rosa, vermelho e amare-
lo acabam antes do marrom e do cinza. Também sera
muito tumultuado brincar com fantasias quando sé
se dispde de um chapéu ou uma peruca para toda a
turma. Ou entdo, s6 roupas de meninas, princesas e
bruxas e poucos acessoérios para 0s meninos e vice-
-versa. A observagdo atenta do uso que as criancgas
fazem dos materiais pode pautar a oferta dos mesmos,

adequando-os as necessidades do grupo.
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Pesquisar os percursos criativos das

criancas nas diferentes linguagens
A producdo criativa de uma crianca ndo resulta de
seu olhar ou de “jeito espontaneo”. A analise de sua
sequéncia de produ¢des permite ao professor encon-
trar recorréncia de algumas ideias, apropria¢do de esti-
los e, até mesmo, de certa logica que da sentido ao seu
percurso de criagdo. Assim, a curiosidade, a explora-
¢do, a experimentacdo e a intencionalidade da crianga
podem ser observadas na analise de seus percursos.

Isso ndo significa, no entanto, que sejam sempre li-
neares. No caso do desenho, é comum encontrar Figura 2.41: Sesc em Santa Catarina
desenhos figurativos de uma mesma crianga que, logo

depois, produz apenas grafismos abstratos ou mesmo .
Colocar-se como interlocutor

interessado, instigante e provocador
para o grupo de criancas

marcas que expressam gestualidade, e ndo mais linhas
precisas. Nao &, portanto, a objetividade que alimen-

ta o fazer das criangas, mas sim sua visao do mundo, ) '
. _ . E reconhecido o papel que o olhar dos adultos tem
suas ideias e percepgdes, o prazer de brincar com os _ _ _
. . sobre as producdes infantis. Mais do que desenvol-
elementos das linguagens artisticas e a vontade de o _
~ ver belas ideias, as crian¢as esperam o retorno de um
superar desafios que a professora propde ou que ela _ _
, _ _ olhar atencioso e valoroso. Por isso, & fundamental
mesma inventa, quando tem oportunidade para isso. . _
. , que o professor, pessoa investida de extremo afeto,
Compreender isso é fundamental para que se possa ' _ _ o
. . . . . seja um interlocutor presente, interessado, instigante
intervir evitando que as criangas apreciem apenas um _ _
. - . e provocador. Essa atitude transparece nas suas diver-
padrdo de beleza e passem a ndo gostar mais de seus
. sas agdes quando:
proprios desenhos.
) ) e Incentiva as produg¢des individuais e coletivas e,
Conhecer melhor os percursos das criancas é funda- ) ~ .
_ ao mesmo tempo, favorece as interagdes e apoia a
mental ao professor na hora de planejar seu trabalho, ~ -
construcdo de estratégias de troca entre pares.
de buscar os materiais e as referéncias estéticas que o ) ) ]
< . e Mantém vivo o interesse das criangas construindo,
poderdo ser mais interessantes para cada uma delas. o
com elas, a surpresa, o humor, a paciéncia, a aten-

¢do e a incerteza como ingredientes as atividades
de producgao.
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e Estimula o olhar as producgdes realizadas em grupo
ou individualmente.

e Compreende e orienta o tempo de criacdo e de
exposi¢do, reconhecendo que nem tudo o que a
crianga produz é para ser exposto, ja que é para ela
um exercicio de exploracao livre ou experimenta-
¢do orientada.

e Demonstra interesse pelo que as criangas desen-
volvem nas oficinas e, sempre que possivel, escolhe
artistas e obras para a aprecia¢do do grupo, visando
ampliar o didlogo da turma com essas referéncias.

Ao longo do ano letivo, o professor deve manter-se

atualizado e pesquisar fontes de informacao em Histo-

ria da Arte, materiais utilizados pelos artistas, obras e

pessoas a serem estudadas. Essa é uma atitude funda-

mental para fazer frente a tradicao escolar que tende a

enrijecer os conteldos de Arte, predeterminar os artis-

tas ou movimentos que devam fazer parte do curriculo
de cada faixa etaria. Essa atitude acaba por limitar as
referéncias e a propria criatividade do professor, que
deixa de buscar outras maneiras de a Arte alimentar seu
trabalho com as criancas. Além disso, pode ndo ofere-

cer tudo que for necessario aos percursos criativos e,

muitas vezes, criar padrdes de beleza estereotipados.

A diversidade de referéncias é fundamental na tarefa

de evitar que as criangas considerem bonitas apenas as

producdes estereotipadas de desenho, musica etc. Por
isso, além de pesquisar o percurso criador das criancas,
€ importante que o professor conheca outras fontes
de referéncia para que, inspirado por esse repertério,
possa apresentar-lhes exemplos de Arte, de artistas
e processos de producdo que dialoguem melhor com

suas ideias e iniciativas.
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Registro e avaliacao

Como dito anteriormente, o que estd emjogo na apren-
dizagem no campo das Artes ndo é apenas o produto
final, mas o processo de criagdo. Por esse motivo, ndo é
possivel avaliar as aprendizagens ao longo de um peri-
odo tomando apenas uma pintura, um desenho, uma

coreografia ou uma improvisagao.

Para observar o avango do percurso criativo das crian-
¢as é necessario que o professor organize formas de
documentar a producdo individual ao longo do tempo.
Isso pode ser feito de diferentes maneiras, adequan-
do o suporte da documentagdo a natureza prépria das
linguagens, por exemplo:
e Pasta ou caixa organizada com todos os desenhos,
pinturas e demais producdes visuais bidimensionais.
e Filmagens das brincadeiras ou situac¢des planejadas
de ensaios ou finalizacdo de teatro ou danca.
 Album de fotos de alguns dos exemplos de produ-
¢Oes tridimensionais desenvolvidos em um periodo.
e Sequéncias de fotos de movimentac¢des envolvendo
a exploragdo do teatro ou da danga pelas criangas,
tanto em situagdes espontaneas quanto planejadas.
e Gravagdo em audio de algumas rodas de fruicdo
do grupo de criangas, tanto de artistas quanto do
proprio grupo.
Em todos os casos, é fundamental que o professor
registre as datas das produgdes (no caso do desenho,
sempre no verso ou em etiqueta anexa). Tal recurso
facilita a familia o acompanhamento do percurso de
suas criangas e, ao mesmo tempo, oferece um rico

material para o acompanhamento das aprendizagens
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ao longo de um periodo. Tais documentacdes, asso-
ciadas a registros de observagdes, poderdao compor o
relatério de percurso elaborado pelo professor com
o intuito de alimentar as novas propostas e interven-
¢Oes didaticas.

Espera-se que os professores possam avaliar as apren-
dizagens das criangas, mas, sobretudo, seu préprio
trabalho, procurando estabelecer um dialogo entre
0 que se propds a ensinar e o que de fato as crian-

¢as aprenderam.

A avaliacdo das aprendizagens no campo das expe-
riéncias com as Artes é feita por meio da leitura e da
analise de um percurso criativo, com base na docu-

mentacao realizada, a partir de alguns indicadores:

e Apropriacao de procedimentos de uso de mate-
riais que suportem a producdo criativa nas dife-
rentes linguagens.

e Avanco no percurso criativo individual observado
na sua trajetéria de producdo nas diferentes lingua-
gens (produgdes visuais, danga, teatro, musica).

e Gosto em participar de atividades propostas nos
diferentes campos das artes.

» Consciéncia cada vez maior do uso do tempo em
suas producoes.

e Crescente consciéncia observada no modo de
expressao de suas preferéncias.

e Capacidade de fruicao.

e Qualidade e coeréncia na argumentacdo sobre
gostos e preferéncias, utilizando conhecimen-
tos das gramaticas bem como sensacgdes e senti-
mentos produzidos pelo contato com diferentes
producgdes artisticas.

]
Figura 2.42: Sesc em Alagoas

Uso de referéncias do repertério trazido de casa,
bem como o aprendido na escola, na significagado
das diversas manifestacOes artisticas que lhes
sdo apresentadas.

Curiosidade com que demonstra se relacionar com
producdes novas, em todas as linguagens.

Flexibilidade ao manifestar opinides sobre o assun-
to, evidenciando a tolerancia e a abertura para
conhecer o novo.

Capacidade de mudar de preferéncia no decorrer
de um periodo mais longo, demonstrando assim o
movimento da formagdo do olhar, da escuta e da
expressdo motora.
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Figura 2.43: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal
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Concepcdo do trabalho na area

A musica tem um lugar importante na vida das crian-
¢as. Muito cedo elas se interessam pelos sons, querem
saber de onde eles vém e de que maneira sao produ-
zidos. Hoje se sabe que, ainda no Utero materno, as
criangas escutam e produzem sons. Ao nascer, e 3
medida que crescem, passam a utilizar os sons como
recursos importantes para compreender o mundo e se
comunicar. Encantam-se com os sons do ambiente e
também quando os adultos cantam para elas. Antes
mesmo de falar, as criangas produzem sons, os iden-
tificam e tentam repetir as melodias que os pais e

outras pessoas cantam. A musica é uma forma pode-

Figura 2.44: Sesc no Piaui

rosa de comunica¢do que estd, portanto, na base da
comunicagao humana.

A musica esta presente em todos os momentos danossa A escola tem o compromisso de garantir que a musi-

vida, na natureza e na cultura. Ela faz parte das expe- ca esteja presente no cotidiano das criancas, figuran-

riéncias inaugurais de construcdo de significados [...], . .
) . i . do entre as linguagens trabalhadas no curriculo da
impregnados de afetividade. Assim, o canto dos passa-

ros e o cri-cri dos grilos s3o sons que acompanhario a Educacdo Infantil. Mas é importante refletir sobre qual
chegada do dia e o cair da noite, dando sentido a esses ~ COncepg¢ao pautara este trabalho.
fenémenos; o som do vento e da chuva acompanhard a £ e cisg considerar que a educacdo musical, no contex-

urgéncia das pessoas em se agasalhar e proteger antes

. o } to da Educacdo Infantil, fard maior sentido dentro da
de sair [...]; o som dos tambores a distancia marcara a

aproximacdo das figuras dos folguedos; e tantas outras ~ €XPeriéncia de multiplicidade de linguagens que a
manifestacdes musicais fardo parte da vida das criancas  escola deve oferecer, definida por Tonnuci (2005, p.18)
a partir de seu nascimento, contribuindo para a formacao

de suaidentidade e para a sua possibilidade de conhece-

rem e de se expressarem, elas mesmas, nessa linguagem

tdo humana e fascinante (OLIVEIRA, 2012, p. 145).
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como a dignidade partiddria das linguagens. E impor-
tante que “as criangas compreendam que € possivel
expressar-se de diversas formas e que cada uma pode
escolher as linguagens mais adequadas as suas habili-
dades e as suas proprias exigéncias”. Acreditamos que
0 maior objetivo da educacdo musical na Educacao
Infantil seja o desenvolvimento pleno do ser huma-
no, principalmente para que as criangas possam valer-
-se da musica como uma ferramenta de crescimento
pessoal. Nesse sentido, a educacdo musical ndo toma
como ponto de partida a formagdo de musicistas, mas
a formacdo do individuo numa forma de expressao
que integra muitas capacidades — a sensibilidade, o
intelecto, a razdo e a emocao.

A musica ndo é privilégio de musicos, é privilégio
do humano. O trabalho musical com criangas deve
respeitar o modo como pensam, e 0 que € a musi-
ca para elas. Para os pequenos, a musica esta inti-
mamente ligada a exploracdo: descobrem como os
sons sdo produzidos ao bater, apertar, agitar, assoprar
e 30 realizar tantas outras agdes, pesquisando os
objetos a sua volta e também os instrumentos musi-
cais aos quais tenham acesso. O corpo e a voz s3o 0s
primeiros instrumentos musicais do bebé&, um ser em
perfeita disposicao para explorar, divertir-se e apren-

der com suas descobertas.
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Para a crianga, a relagdo com o conhecimento musical
€ primeiramente lGdica, na medida em que se pde a
descobrir as possibilidades fisicas de produc¢do sono-
ra. As crianc¢as ainda ndo possuem, como os adultos,
um conceito fechado de musica, conceito inclusive
muitas vezes idealizado, que identifica a musica com
um conhecimento elevado e distante das pessoas
comuns. A crianca aproxima-se da musica como um
campo de conhecimento e de ricas descobertas, com a
mesma curiosidade com que se aproxima e faz desco-

bertas no campo das ciéncias e das artes.

Se considerarmos a atividade de exploragao sono-
ra como o inicio de um processo de educagdo musi-
cal, complementado pela escuta, esta serd o ponto
de partida para que as criangas possam enriquecer
progressivamente seu conhecimento musical, media-
das pelo adulto. Dessa forma, as experiéncias de
exploragcdo musical na escola ndo devem ser apenas
espontaneas. Pelo contrario, devem ser refletidas e
organizadas pelos professores, levando em considera-
¢30 que é preciso orientar, completar e enriquecé-las,
jd@ que muitas vezes o repertério musical das crian-
¢as provém apenas de seu contato com a televisao e
outros veiculos de comunicagdo. Conforme se & em
Buenos Aires (2000b),

[...] Ao descobrir e realizar, ao produzir e expressar, ao
apreciar e comunicar, pode-se levar adiante todo um
processo musical que facilitard nas criancas a evolugao
de suas capacidades naturais e a construcao progres-
siva do conhecimento da musica, sem perder de vista
que vivenciar, divertir-se e desfrutar sdo esséncia e
parte fundamental desta tarefa.
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N3o podemos nos esquecer de que a experiéncia de
vida de qualquer pessoa estard sempre impregnada
de referéncias musicais, e com as criangas nao é dife-
rente. Uma musica, portanto, nunca sera apenas uma
partitura interpretada mecanicamente, ou a reprodu-
¢3o técnica de uma melodia na qual um certo nime-
ro de instrumentos tem lugar e vez, numa determi-
nada forma de organiza¢do. A misica sempre estara
em interse¢do com outras experiéncias e campos de
conhecimento humanos, como a literatura, a escrita e
outras artes como o teatro, o desenho, a pintura, e, é

claro, a dancga.

Swanwick (2003, p. 66) aponta para a possibilidade
de que os professores compreendam a muisica como
discurso, que, por definicdo, ndo pode ser nunca um
monologo: "Cada aluno traz consigo um dominio de
compreensdo musical quando chega a nossas insti-
tui¢des educacionais. Ndo os introduzimos na musica;
eles sdo bem familiarizados com ela.” Para o autor, a
curiosidade, e o interesse sobre a musica dificilmen-
te serdo despertados se o professor oferecer apenas
informagdes sobre o seu aspecto técnico ou histoérico
aos alunos. Deve haver espago para a experimenta-
¢do, para a escolha, para a tomada de decisdes, para o
trabalho coletivo.

Figura 2.45: Sesc no Maranhao

A partir dessas consideracdes, uma questdo que se
coloca é: Como o professor polivalente de Educacao
Infantil pode realizar um bom trabalho em mdsica,

sem ser um especialista nesta linguagem?

Antes de tudo, é preciso pensar no estimulo as vivén-
cias ludicas e ligadas as brincadeiras, pois estas sao a
ponte para a sensibilizacdo das criangas e para o inicio
do conhecimento gradual da musica como lingua-
gem expressiva. E importante que o professor seja
ele préprio um interessado em mdusica; que conhega
cancdes do repertério infantil, popular e de concerto

brasileiro, mas também de outras culturas.
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Sobre a musica

Parametros do som. A musica é a linguagem que
organiza o som e o siléncio na continuidade espaco-
tempo, intencional e expressivamente. O som é a
matéria-prima da criacdo musical e o siléncio, seu opos-
to complementar. Em outras palavras, a musica resulta
das inumeras formas como sons e siléncios podem ser

combinados e distribuidos no tempo e no espaco.

Segundo Fonterrada, educadora musical:

O ser humano sempre se relacionou com o universo
sonoro que o rodeava. Percebia, com encantamento ou
temor, os sons que vinham da natureza. Produzia sons
(com a voz, o corpo ou os materiais de que dispunha) e,
pouco a pouco, no decorrer do processo de constru¢ao
de sua historia, transformou em linguagem expressiva a
relacdo (inicialmente utilitaria e funcional) com a maté-
ria sonora (FONTERRADA apud BRITO, 2005, p. 12).

Os sons tém algumas qualidades, ou, em linguagem

mais técnica, pardmetros. Sao eles:

e Altura: um som pode ser medido pela frequéncia de
suas vibragdes por segundo. Pode ser grave, médio
ou agudo. Por exemplo, o som da freada brusca de
um carro é agudo, o som do trovao é grave. Entre os
instrumentos musicais, o flautim e o violino emitem
sons mais agudos do que o do trombone ou do
contrabaixo, mais graves.

e Duracdo: um som pode ser medido pelo tempo de
sua ressonancia. Pode, portanto, ser mais curto ou
mais longo. O som de um pingo d'dgua que bate
contra o fundo da pia é curto, ao passo que o0 assobio
do vento é longo; instrumentos de percussao como
o tambor produzem sons de menor duracdo (mais
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curtos) do que os sons produzidos pelo tridngulo,
que, por ser de metal, ressoam durante mais tempo.

Intensidade: um som pode ser medido pela ampli-
tude da onda sonora. Pode, dentro desse parametro,
ser mais forte ou mais suave. Na natureza, os pios
de passaros sdo mais suaves do que o latido de um
cdo, mais forte. No caso da produc¢do sonora com
objetos ou instrumentos musicais, normalmente, a
intensidade do som varia com a for¢ca do ataque -
por exemplo, uma flauta soprada com forca produ-
zird um som mais forte do que se soprada suave-
mente; um tambor soarad com diferentes intensida-
des, dependendo da for¢ca com que é tocado.

Timbre: é a caracteristica que diferencia ou “perso-
naliza” cada som. Alguns o chamam de a “cor” do
som, e depende dos materiais e dos modos de
produc¢do do som. Assim, mesmo feitos de madeira,
a flauta e o clarinete tém timbres diferentes, e as
vozes das pessoas também tém caracteristicas que
as distinguem como Unicas.

E importante lembrar, porém, que falar sobre os para-
metros do som nao é falar sobre mdsica. As caracteris-

ticas dos sons ndo sao, ainda, a propria musica:

Mdsica ndo é melodia, ritmo ou harmonia, ainda que
esses elementos estejam muito presentes na produ¢ao
musical com a qual nos relacionamos cotidianamen-
te. Misica é também melodia, ritmo, harmonia, dentre
outras possibilidades de organizacao do material sono-
ro. O importante é estarmos sempre proximos da ideia
essencial a linguagem musical: a criagdo de formas sono-
ras com base em som e siléncio (BRITO, 2003, p. 26).

De fato, o trabalho com a musica dentro da escola deve
considerar intensamente a possibilidade de criacao,

de descoberta. E por isso que a producdo sonora das
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criangas, mesmo ndo parecendo “ser musica” como
entendida convencionalmente, é musica, de acordo

com esta concepgao.

Importante é que se esteja atento para as formas de
aproximacdo e de expressao musical infantil. Uma
analogia possivel é lembrar como os professores
podem compreender, respeitar e apreciar, no campo
das Artes Visuais, as garatujas infantis, reconhecendo
nelas intencionalidade e expressividade, mesmo que
estes primeiros desenhos ndo sejam representacoes
realistas. Da mesma forma, as “lalagbes” — primeiras
vocalizagbes dos bebés — podem ser valorizadas e

mesmo incentivadas, em jogos nos quais os professo-

Figura 2.46: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal

res podem imitar, cantar junto ou ampliar a “cantoria”
dos pequenos. As famosas canc¢des que as criangas

um pouco maiores passam a inventar, com palavras predeterminacdao em mdusica, propde o imprevisivel

aparentemente sem nexo e que vdo sendo criadas como lema, um exercicio de liberdade que ele gosta-

ao sabor da propria brincadeira, também sdo formas ria de ver estendido a prépria vida, pois “tudo o que

de improvisagdo nas quais as criangas se envolvem fazemos” (todos os sons, ruidos e ndo sons’ incluidos)
“é muasica”.

pesquisando, escolhendo, inventando musicalmente.
, L . .. Por fim, é fundamental perceber o quanto este pensa-
O fato é que o proprio conceito de musica mudou

: - i mento contemporaneo sobre a musica pode ajudar o
muito ao longo dos Ultimos séculos. E as transforma-

¢Oes sociais e culturais que continuam ocorrendo na professor de Educacdo Infantil a aproveitar as situa-

. oes ludicas e o jogo, como principal linguagem da
contemporaneidade prosseguem transformando-a, s 198 P P U9

. - . infancia, para enriquecer e orientar seu olhar para o
seus sentidos e significados para a humanidade. P g P

, . . i . trabalho musical.
Além disso, o fendbmeno musical ndo compreende

apenas a producdo dos sons, mas também sua escuta.

Para Cage (apud BRITO,2003, p. 27)' 7 PAor ‘inéo sons” podemos er?tender'néo zilpenas o siléncio ('a
auséncia de sons), mas também as vibragdes que nosso ouvido
amusica ndo € s6 uma técnica de compor sons (e silén- néo percebe por estarem fora do nosso espectro auditivo — graves
cios), mas um meio de refletir e de abrir a cabeca do demais ou agudas demais. “Nossa escuta guia-se por limites
ouvinte para o mundo. [...] Com sua recusa a qualquer impostos pela cultura, ou seja, o territério do ouvir tem relacao

direta com os sons de nosso entorno, sejam eles musicais ou nao”.
Brito (2003, p.17).
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Figura 2.47: Sesc em Santa Catarina

Cantar. Desde muito cedo, as criancas encantam-se ao
explorar a prépria voz. O professor pode estimula-las
3 brincar, imitando sons do entorno natural e social.
A propria voz é uma inesgotdvel e fascinante fonte
de exploracdo e de possibilidade de comunicacao.
Suas reagdes vocais, a principio reflexas, compéem
0 que poderiamos chamar de um primeiro sistema
de sinais que pode ser decodificado pelos outros. O
ambiente estd sempre cheio de referéncias sonoras
que podem ser escutadas e reproduzidas, como o0 som
da chuva, da agua, do mar, do vento, dos passaros,

ou mesmo dos carros, eletrodomésticos e maquinas.
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Cabe a escola dar lugar a estes jogos com a voz, dando
sentido a estas brincadeiras e ao uso da voz, poderoso
instrumento que, ao longo da vida, pode-se aprender

3 usar com cada vez mais propriedade.

A canc¢do é um género musical que integra musica e
poesia. Musica e can¢do ndo sao a mesma coisa. Popu-
larmente, porém, é comum nos referirmos as can¢des
como "musica” — por exemplo, quando dizemos as
criangas “vamos cantar aquela musica?”, ou comenta-
mos “gosto daquela musica do Roberto Carlos” etc. A
cangdo sempre tem uma letra, um poema que se canta,
e muitas cangbes do repertério brasileiro sao verda-
deiras obras-primas. Segundo Brito (2003, p. 93), “é
importante apresentar as criancas can¢des do cancio-
neiro infantil tradicional, da musica popular brasilei-
ra, da musica regional, de outros povos etc. Além de
cantar as cangoes que ja vém prontas, elas devem ser

estimuladas a improvisar e a inventar canc¢des”.

Mas é necessario perceber que, até conseguir repro-
duzir uma cangdo, a crianga percorre etapas. Uma
cangdo é um conjunto complexo de informag¢des musi-
cais, como a melodia, o ritmo e o texto. E aos poucos
que a crianga adquirird maior dominio com relacdo a
entoagdo melédica e ao ritmo, cantando com maior

precisdo, orientada por um pulso regular.

As criancas podem cantar em diferentes momentos,

mas no cotidiano da Educacdo Infantil deve haver
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momentos especificamente dedicados ao exercicio e
a construcdo de um repertério de cancdes do grupo. E
importante alternar propostas de canto, como momen-
tos em que possam cantar individualmente; momentos
em que cantem em pequenos grupos; e momentos em

que cantem todos juntos.

Nessa direcdo, cada turma pode ir formando um grupo
de cang¢des que gostem de ouvir e de cantar, compondo
um rol significativo para todos, do qual facam parte
exemplos do repertorio cultural brasileiro, regional,
popular e de concerto, mas também de outros lugares

e culturas.

E importante relacionar-se com as cancdes que se
canta como material lddico, encontrando nelas dife-
rentes possibilidades de identificar e brincar com
sua dindmica (mais rapidas, mais lentas), explorando
possibilidades de acompanhamento com palmas ou
partes do corpo, ou ainda possibilidades de dramati-
zacdo. Os professores também devem estar abertos
3 este repert6rio com ouvidos sensiveis, ndo simpli-
ficando suas possibilidades de produgdo e acompa-
nhamento. Palmas ndo sdo as Unicas possibilidades de

acompanhar uma musica.

Os acalantos sdo cangdes usadas para embalar, acal-
mar e fazer adormecer, pertencentes ao repertério

de varias culturas. Suas melodias e letras simples sao

facilmente identificaveis pelas criancas, que logo se
tornam capazes de reproduzi-las cantando. Também
fazem parte das primeiras experiéncias musicais
infantis e seu reconhecimento e reproducao estao
repletos de afetividade. S3o can¢des plenas de signi-
ficado para as criangas, que podem compartilhar no
grupo os seus preferidos e aprender outros, mesmo
em projetos dos quais as familias participem, compar-

tilhando este repertério.

Os professores devem ter aten¢do para a importancia
de ampliar o repertério das criangas, contemplando
no cotidiano escolar, além dos acalantos, estilos musi-
cais diferentes para a apreciacdo e o canto: sambas,

choros, boleros, rock'n roll e tantos outros.

Outro aspecto importante do trabalho com o canto
e com a voz é que as criangas, desde sempre, podem
ser orientadas a conversar e cantar em tom adequado,
percebendo e cuidando da voz, evitando falar muito alto
ou cantar gritando, buscando sempre serem ouvidas —
mas também ouvir. Finalmente, nunca é demais lembrar
que o trabalho com a can¢do nao deve ser o Unico reali-
zado na escola. Apesar da familiaridade com o géne-
ro e da facilidade e presenca constante das cangdes
no repertério das criangas, o desafio do professor
é desenvolver um trabalho que integre também outros
tipos de atividade musical, como a escuta de musi-
ca instrumental, de concerto ou contemporanea, bem

COMO a improvisagao e a composi¢ao.
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Figura 2.48: Sesc no Maranhao

Produzir sons e tocar instrumentos. Conforme vimos,

produzir sons é uma das atividades que primeira-

mente entretém as criangas. A producdo sonora esta

profundamente ligada ao jogo, ao ludico. Brito (2003,

p. 31) destaca a forma como Francois Delalande, musi-

co, compositor e pesquisador francés, relacionou as

formas de jogo infantil propostas por Jean Piaget a

trés dimensdes presentes na musica:

e Jogo sensorio-motor, vinculado a exploragdo do
som e do gesto.

e Jogo simbdlico, vinculado ao valor expressivo e a
significacdo mesma do discurso musical.

e Jogo de regras, vinculado a organizacao e a estrutu-
racao da linguagem musical.

Assim, o jogo sensoério-motor caracteristico da crian-

¢a pequena vai corresponder, na musica, a exploragao

126 PROPOSTA PEDAGOGICA - Educagao Infantil

AREAS DE CONHECIMENTO

intensa do préprio corpo, do movimento, da voz, dos
objetos e espacos e as possibilidades sonoras que eles
lhe apresentam. Mais tarde, sao as condutas simboli-
€as que marcardo a aproximacao e o desenvolvimento
musical das criangas, nas situacdes em que a musica
apoia seu brinquedo ou é utilizada em suas representa-
¢des, traduzindo estados e identificando-se a emogoes,
ou vivida ela propria como um jogo, como no caso das
rodas e brincadeiras cantadas. Finalmente, a medida
que crescem, as criangas passam a interessar-se pelos
aspectos estruturantes da musica, como a compreen-
sdo de seus elementos, a identificacdo de partes, as
mudancas ritmicas, a presenga ou ndo de introdugdo
e possibilidades de grafia e de leitura, que permitem
novas conquistas como fazer mudsica em grupo. Produ-
zir sons, portanto, esté relacionado as oportunidades
que se oferecem as criangas de explorar a si proprias,
bem como materiais e objetos cotidianos, brinquedos

e instrumentos musicais adequados a cada faixa etaria.

A exploracdo sonora consiste numa das formas mais
importantes de descobrir o mundo. Os pequenos logo
passam a perceber que os sons produzidos sdo diferen-
tes: uma pedra contra outra, objetos de plastico, madei-
ra ou metal, folhas sendo pisadas, recipientes “rechea-
dos” com sementes de tipos diferentes, que soam de
forma diversa quando em pouca ou maior quantidade.
Também percebem que as formas e acbes realizadas

para produzir sons influem em sua qualidade.
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Os professores podem organizar experiéncias de
exploragdo a partir de critérios como cuidar da forma
de apresentacdo desses objetos, separando-os e
propondo diferentes exploracbes — somente obje-
tos de madeira; somente objetos de metal; somente
elementos da natureza, como folhas, sementes, graos.
Podem também organizar experiéncias para conhecer
e explorar diversos modos de a¢do que podem produ-
zir sons — raspar, agitar, bater, chacoalhar, soprar. As
criangas podem perceber, por exemplo, que uma flau-
ta maior fard um som mais grave, e uma menor, um
som mais agudo; e que um mesmo tambor, tocado com
uma baqueta mais fina, produzira um som diferente do
que se tocado com uma baqueta mais grossa.
Algumas sugestdes de objetos que a escola pode cole-
cionar e dispor para a exploragdo das criangas:

e Sementes

* (Cabagas

e Contas

e Tampas e tampinhas de plastico

e Tampinhas de metal

e Objetos metalicos

e Garrafas pet

 Folhas de acetato (radiografias antigas)

O mesmo tipo de experiéncia de exploracao e desco-
berta das sonoridades e modos de producdo pode ser
planejado e oferecido as criancas no que diz respeito

a0 uso de instrumentos musicais presentes em nossa

cultura. Assim, além de diferentes materiais, é sempre

Figura 2.49: Sesc no Maranhao

interessante que a escola possua um acervo de instru-

mentos que possa ser explorado pelas criangas.

E importante que os professores acompanhem aten-
tamente a exploracdao de seus alunos, observando
como usam 0s objetos e instrumentos, e 0s modos de
acdo que utilizam. Quando necessario, poderdo fazer
sugestdes, mediar as pesquisas sonoras ou ajudar

diretamente em algum caso.

Quando as criangas adquirirem certa confianga e fami-
liaridade com alguns instrumentos e materiais, pode-
rdo “toca-los” com propoésito, mais seguranga e tentar
realizar a¢des mais complexas, inclusive tocando
com certa intencdo e cambios de intensidade. Deve-
rdo aprender e refletir sobre os efeitos que se pode
conseguir ao tocar os diferentes instrumentos, aper-

feicoando os gestos que produzem o som.
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Figura 2.50: Sesc no Rio Grande do Sul

Depois de explorar diversos instrumentos e de haver
“encontrado” sons diferentes que as criangas poderao
eleger de acordo com seus gostos e preferéncias, o
professor pode propor — entre outras possibilidades —
0 acompanhamento de algumas das musicas e can¢des
do repertério do grupo. Esta atividade pode se realizar
como continuidade da exploracdo e o professor pode-
ra escolher uma obra, ou obras, que combinem bem

com os objetos e instrumentos explorados.

Pouco a pouco as criangas vao aprendendo a utilizar
corretamente os instrumentos e a dosar a for¢a e a
energia necessarias para produzir sons, sem exagerar.
Tomando como parametro uma turma de 25 criangas,

segue uma sugestdo para o acervo da escola:
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e 4tambores

e 2 pandeiros pequenos

e 2 pandeiros grandes

e 6 chocalhos e 6 maracas

* 3 reco-recos

e 4 pares de clavas

e 3 triangulos

e Sininhos e guizos de vérios tamanhos

e 1 metalofone

¢ 1xilofone

e 10 pios de passaro

Escutar e apreciar. Na educacdo musical, a escu-
ta ocupa lugar importante. Aprender a escutar com
atengdo e disponibilidade ndo é apenas uma atitude
musical, mas uma atitude para a vida, na medida em
que escutar exercita nossas capacidades de perceber,
sentir, refletir e de nos abrir para os outros e para a

diversidade existente no mundo.

Para Cage (apud BRITO,2003), é a escuta que pode
tornar musica aquilo que, em principio, ndo o é. A
constru¢do musical se da dentro de cada um, ou seja,
a escuta também é uma acdo intencional, e o ouvin-
te também um participante ativo da composicdo da
obra. E interessante perceber o quanto esta ideia faz
sentido no ambiente da Educacdo Infantil. "Escutar é
perceber e entender os sons por meio do sentido da
audicdo, detalhando e tomando consciéncia do fato
sonoro. Mais do que ouvir (processo puramente fisio-
légico), escutar implica detalhar, tomar consciéncia do
fato sonoro” (BRITO, 2003, p. 187).
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Ao longo de sua experiéncia escolar, as criangas pode-
rdo progressivamente aumentar sua capacidade de
escuta atenta, conseguindo apreciar por mais tempo
cancdes e musicas diversas. O trabalho constante com
a musica, integrando as experiéncias de fazer, cantar e
tocar e escutar, podera contribuir para que as criangas
sejam capazes de reconhecer um ndmero crescente
de cangdes e musicas do repertério pessoal e daquele
que é trabalhado na turma. Percebe-se, porém, que o
momento de cantar ainda é mais valorizado do que
0s momentos de escuta musical, quando é possivel
convidar as criangas a prestar atencdao aos detalhes

das cangdes ou musicas.

As situacdes de escuta organizada sdo muito importan-

tes. Por isso mesmo, os momentos dedicados a escuta

Figura 2.51: Sesc em Goias

musical precisam ser planejados com cuidado e com
objetivos claros. A misica ndao pode ser apenas pano

de fundo para outras atividades, e deve-se repen- A . -
o siléncio ou os sons do ambiente pode ajuda-las a

sar cuidadosamente o habito, ainda muito comum . ) . .
adormecer, muitas vezes até mais tranquilamente do

em alguns ambientes, de deixar musicas tocando . .
que escutando determinadas musicas, apenas por

"o

enquanto outras atividades acontecem. Nao devemos N . o .
serem "“classicas”, "infantis” ou simplesmente porque

nos esquecer de que a musica tem possibilidade de - s
estdo tocando no radio naquele momento.

emocionar, comover, excitar e até mesmo entriste- _ . _
) L No campo da analise musical, a medida que crescem,
cer as criangas, e nem sempre essas caracteristicas _ ] .
- ) . as criangas também podem aprofundar suas possi-
sdo levadas em consideracdao quando os professores N
. . . bilidades de escuta, prestando atencdo a estrutura
ligam o aparelho sonoro enquanto realizam atividades _ _
. ) das musicas e cangdes — 3 presenca de introduc¢do
rotineiras. O mesmo deve ser considerado sobre as . _
o . - . ou refrdo, altera¢oes de ritmo, alternancia de trechos
musicas tocadas enquanto as criangas estdo dormin- . o _ .
} . cantados e instrumentais, identificacdo de instrumen-
do. Este € um momento delicado que requer um reper- o . o
. ) . 3 . tos musicais etc. Para isso, as atividades de escuta
torio escolhido com critério; além disso, nem sempre _ o B R
) ) .. , musical podem privilegiar diferentes repertérios e ndo
as criangas precisam de musica para dormir. Escutar
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Figura 2.52: Sesc no Espirito Santo

apenas o de musicas infantis. As musicas de tradicao,
regionais — que remetam a identidade da comunidade
a qual as criangas pertencam — mas também de outros
paises e culturas; bem como musicas do repertério
instrumental de concerto podem compor o acervo da
escola. Além de canc¢des infantis, de trilhas sonoras de
programas e filmes conhecidos, a escola deve propor-

cionar o contato com outros tipos de musica.

Gravar as produgdes que fizeram, ou o que cantaram,
é outra proposta bastante interessante dentro das
atividades de escuta. Apds gravar, é possivel ouvir e

identificar os instrumentos, a estrutura musical, ou as
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vozes de cada um e de todos — quando se tratar de
uma mdsica cantada. E sempre importante conver-
sar com as criangas, fazendo perguntas como: "O que
vocés estdo escutando agora?”, "Quais instrumentos
reconhecem?” e "Vocés perceberam que essas frases
ja foram ditas na can¢do?”, "De quem € esta voz?" sdo
formas de convidar as criangas a atentar para aspectos
caracteristicos da estrutura, da dindmica ou da orques-

tracdo de uma composicao.

A medida que participam de eventos musicais, fazen-
do musica na escola com os colegas, assistindo a apre-
sentacdes ou em situacOes de apreciacdo de musica
gravada, as criancas também poderdo reconhecer e
identificar os sons dos instrumentos musicais nas

composicdes do repertério brasileiro e universal.
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Oficina de construcao de objetos
sonoros e instrumentos musicais
Em suas pesquisas sobre as formas de producdo sono-
ra, as criangas se encantam com a infinidade de sons
que os diferentes objetos podem fazer. Essas oportu-
nidades podem ser organizadas pelos professores em
oficinas de construcao de instrumentos.

As criancas se relacionam de modo mais intimo e
integrado com a musica quando também produzem
objetos sonoros [..], o que ndo significa que essas
pecas devam substituir o contato com instrumentos
convencionais, industrializados ou confeccionados
artesanalmente. [...] numa época em que o fazer torna-
-se atividade distante das criangas, que normalmente
encontram prontos os produtos que utilizam em seu
dia a dia [...], a possibilidade de confeccionar instru-
mentos [...] assume especial importancia. E muito Gtil
construir decifrando “mistérios”, dominando técnicas,
aprendendo a planejar e a executar, desenvolvendo e
reconhecendo capacidades de criar, reproduzir, produ-
zir (BRITO, 2003, p. 69-70).
E importante que o professor tenha, ele préprio, nocdes
dos principios presentes nos varios grupos de instru-
mentos musicais, para orientar as criangas e ajuda-las
a selecionar e organizar os materiais basicos para a
construcdo dos instrumentos. Dependendo da maneira
como produzem sons, 0s instrumentos podem ser clas-
sificados como idiofones, membranofones, cordofones
e aerofones. Esta classificagdo foi proposta pelos musi-

cblogos Sachs e Hornsboestel, no inicio do século XX:
e |diofones: nestes instrumentos, é o proprio corpo

do instrumento que produz o som, como os diferen-
tes tipos de chocalho, maracas, reco-recos, clavas,

triangulos, castanholas, guizos e tantos outros.

e Membranofones: nestes instrumentos, o som é
produzido por uma membrana esticada sobre uma
caixa, que amplifica o som. Este grupo compreende
todos os tambores, caixas, zabumbas etc.

e Cordofones: o som é produzido por uma ou por
mais cordas, esticadas sobre uma caixa de resso-
nancia, que pode ter tamanhos e formatos diferen-
tes — 0 que também influi na qualidade do som de
cada um desses instrumentos. Entre eles o violdo, o
cavaquinho, o violino, o violoncelo, o contrabaixo, a
harpa etc.

e Aerofones: o som é produzido pela vibracdo de
uma massa de ar originada no ou pelo instrumen-
to. Incluem-se aqui todos os instrumentos de sopro,
como os pios de passaro, as flautas, o saxofone,
a clarineta, o oboé, as gaitas de boca, e também a
sanfona, o acordeom e as gaitas de fole etc.

A construcdo de instrumentos ndo deve propor ou se
fixar apenas nas acdes de exploragao, mas consistir
numa oportunidade real para que as criangas compre-
endam principios basicos da producdo de sons, suas
qualidades, a aculstica, o mecanismo e seu funcio-
namento. Assim, é importante que esses instrumen-
tos realmente soem, e que sejam construidos — e as
criancgas, orientadas para tal — para produzirem sons
e serem utilizados na produgdo musical infantil e ndo

que sejam meras imitacdes ou representacodes.

A confec¢do de instrumentos musicais também esta
relacionada a pesquisa e a aplicagdo de principios
cientificos — por exemplo, o timbre de um instrumen-

to tem intima ligagdo com o material de que é feito,
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Figura 2.53: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal

com seu tamanho ou com 0s mecanismos que devem
ser postos em agao para produzir som. Assim, refletir
sobre modos de producdo sonora ou construir instru-
mentos musicais também oferece as criancas possibi-
lidade de integrar a musica as ciéncias, especialmente

a fisica, a mecanica e, é claro, a aclstica.

Na oficina de construgdo de instrumentos, as criangas
poderdo utilizar diferentes objetos, sucatas e mate-
riais reciclaveis, que poderdo ser estocados de manei-

ra organizada:

e Caixas e embalagens de papeldo de diferentes
formatos e tamanhos

e latas

e Potes de plastico

e Tubos de PVC e de papelao
e Conduites

 Contas, conchinhas ou pequenas pecas que gerem
sons interessantes
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e Sementes

e Pedras

e Rolhas

e (Cabacas

e Bexigas

e Conchas de diferentes tamanhos

e Fios de nailon

e Barbante

e Elasticos

Pode-se contar, também, com materiais para o acaba-
mento dos instrumentos, como tesoura, cola, fita-cre-
pe, fita silver tape, durepéxi, durex colorido, tintas

variadas, pistola de cola quente, verniz, entre outros.

Notacdo e escrita musical

Conforme participam das atividades de mdusica, as
criangas passam a se interessar por formas de registra-
la e escrevé-la. A ideia, porém, ndo é que elas apren-
dam ou utilizem o registro convencional da musica -
pautas e partituras convencionais — mas que encon-
trem e explorem formas préprias e significativas de
transpor a musica que fazem ou escutam para outras

linguagens, como o0 movimento, o desenho e a escrita.

Ao se movimentarem ao som de uma musica ou ao
escutar um ritmo, as criang¢as o “traduzem” em seu
corpo, que participa ativamente da experiéncia musi-
cal. Também podem “desenhar o som”, registrando
aquilo que escutam ou o que desejam comunicar
musicalmente em partituras ndo convencionais. Dese-
nhar os sons pode levar a uma experiéncia interessan-
te de escrita e leitura musical. E comum, por exemplo,

que as criangas registrem sons curtos como pontos ou
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tragos, sons longos com linhas e sons melifluos com

linhas curvas e longas.

A medida que crescem na escola, vivenciando e inte-
grando, em suas aprendizagens, experiéncias signi-
ficativas em outros campos como o das artes e o da
escrita e leitura, as criangas podem incrementar suas
possibilidades de registro e leitura musical. E impor-
tante que tenham contato com outros tipos de regis-
tro como graficos, notagcdes impressas e registros
de gravagdes sonoras e — por que ndo? — partituras
musicais, principalmente de mudsica contemporanea,
que a partir do século XX utiliza largamente notac¢des
como pontos, linhas, manchas, que sugerem o gesto, o
impulso sonoro, numa concep¢ao musical mais aberta
que a das pautas tradicionais, implicando o intérprete

como participante da composi¢do musical.

O inverso também é uma proposta divertida e repleta
de sentido para as criangas, que podem cantar, tocar
ou interpretar com o corpo aquilo que veem ou leem
no papel. Elas podem escrever muisica e propor que
os colegas cantem, toquem ou interpretem aquilo que
registraram. No documento de Movimento (BRASIL,
1998b) sdo sugeridas algumas propostas, a partir de
grafismos e obras de arte: Que som um traco riscado
numa pagina pode sugerir? Ou varios pontos, uma
espiral que comeca pequena, se alarga e termina muito
grande? Da mesma forma que as criangas podem ser
convidadas a fazer a leitura corporal desses registros,
podem "“cantar” ou “tocar” obras de arte visual, como

as de Mir6 e Kandinsky.

Figura 2.54: Sesc no Mato Grosso do Sul

Os ambientes escolares e o papel
dos professores

Uma palavra sobre as brincadeiras

infantis
Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda,
criar brinquedos ritmicos, jogos de mados etc, sdao
atividades que despertam, estimulam e desenvolvem
o gosto pela atividade musical, além de atenderem a
necessidades de expressdao que passam pela esfera
afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica signifi-
ca integrar experiéncias que envolvem a vivéncia, a
percepcdo e a reflexao, encaminhando-as para niveis
cada vez mais elaborados (BRASIL, 1998c, p. 48)
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Arica e extensa cultura musical brasileira se manifesta
também nos acalantos, brincadeiras infantis cantadas
e de roda, conhecidos em todo o pais ou caracteristicos
das diferentes regides e comunidades do Brasil. Cultu-
ra que circulava nos quintais e nas ruas, nos espacos de
brincadeiras e de relacbes estabelecidas pelas crian-
¢as, na contemporaneidade, é a escola — principalmen-
te nos centros urbanos — que terd a responsabilidade

de apresentar e divulgar as criangas este repertorio.

O contato com essa cultura musical infantil pode
ser a porta de entrada para o desenvolvimento de
uma cultura musical mais ampla, a medida que as
criangas crescem. Este repertério fornece rico mate-
rial de trabalho que permite vivenciar, ludicamente,
conceitos musicais relacionados a forma (introducdo,
desenvolvimento, refrdo); dindmica (mais suaves, mais
enérgicas); variagdes de ritmo, além de suas lindas e

pungentes melodias.

Em seu livro Mdsica na Educacgéo Infantil, Brito (2003)
apresenta varios exemplos de como as cangoes
infantis podem ser trabalhadas com as criancas. E o
caso, por exemplo, da cancdo Samba-lelé, presente
em todo o pafs:

Samba-lelé ta doente

Ta co’a cabeca quebrada

Samba-lelé precisava

E de umas boas lambadas

Refrao:

Samba, samba, samba 6 lelé

Pisa na barra da saia, 6 lelé

0, morena bonita

Como é que se namora?
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P&e o lencinho no bolso
Deixa a pontinha de fora
(Refrao)

0, morena bonita

Como é que se casa?
P6e o véu na cabeca

E dd o fora de casa
(Refrao)

0, morena bonita

Como é que se cozinha?
Bota a panela no fogo
Vai conversar com a vizinha
(Refrao)

0, morena bonita

Onde é que vocé mora?
Moro na praia formosa

Dou adeus e vou embora

Almeida (1997) propde a seguinte atividade a partir
da musica Samba-lelé
Com base em Samba-lelé, é possivel analisar a constru-
¢do das frases musicais, ndo sé como sugestdo para o
desenvolvimento deste trabalho com as criangas, mas
como ponto de partida para a realizacdo de exercicios
similares, de percepcao e andlise, durante o trabalho
com outras cangoes.
A estrutura das cangdes ajuda-nos a perceber o fra-
seado musical. Em Samba-lelé identificamos quatro
frases musicais, que podem ser subdivididas em duas
partes: pergunta e resposta. A cancao apresenta frases
musicais com texto diferente e frases musicais iguais

com texto igual:
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FRASE 1 Ta co'a cabeca quebrada
Samba-lelé ta doente (resposta)

(pergunta)

FRASE 2 E de umas boas
Samba-lelé precisava lambadas

(pergunta) (resposta)

FRASES 3 E 4 (REFRAO) Pisa na barra da saia,

Samba, samba, samba olelé

o lelé (resposta)

(pergunta) -k ; ot -

Figura 2.55: Sesc no Rio Grande do Sul

A frase 1 tem a mesma melodia da frase 2, mas o texto © A percep¢do das frases (conforme a orientagdo
é diferente. dada) pode ser trabalhada com as criangas duran-
O refrdo (frases 3 e 4) apresenta a mesma melodia e a te a interpretagdo da cangdo: um grupo canta a
mesma letra. frase 1 (pergunta) e o outro responde (frase 2). 0

As outras estrofes da cancdo apresentam a mesma refrao pode ser cantado por todo o grupo. Neste

estrutura das frases 1 e 2. momento o professor pode aproveitar para discu-

R - . tir com o grupo como se organiza o refrdo, ou
Vocé pode trabalhar essa cangdo com as criangas

) estribilho, que corresponde aos versos que se
cantando, dancando, dramatizando, acompanhando q P q

. repetem, numa composi¢do. Vocé conhece outras
com instrumentos etc.

cancdes que tenham refrao?
e Cantando
© Procure estimular a atencdo das criangas para a
© (Cante bastante, buscando um modo particular de - -
percepcao de questdes como as que foram apon-

interpretar, de representar a situagao. A primeira
P P ¢ P tadas. Ndo lhes dé respostas nem lhes apresente

estrofe fala apenas de Samba-lelé, mas as seguin- N i
0 esquema da cancgdo todo pronto, mas caminhe

tes propdem um didlogo: Estaria Samba-lelé ) . N
junto com elas nessa direcdo. Elas desenvolverdo

conversando com a morena bonita?
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© 0O canto e a danga também estimulam a percep-
¢30 e a consciéncia, como ja dissemos, e, ao
mesmo tempo, a criatividade, a capacidade de

transformar, inventar, improvisar, organizar.

© Como um samba de roda, forme um circulo, com
um cabo de vassoura ou outro pedaco de madei-
ra disposto no centro, no chdo. Um a um, os parti-
cipantes entram na roda e dangam, cruzando e/
ou alternando os pés, virando de tras para frente,

sambando, sem pisar no cabo de vassoura.

e Tocando

© Instrumentos de percussao ou objetos sonoros
também podem acompanhar a cang¢do: seguindo
as frases (cada grupo de instrumentos toca numa
frase), tocando sé no refrdo, marcando o pulso ou

o ritmo (quando isso j& é possivel) etc.

Figura 2.56: Sesc em Santa Catarina ' © A musica popular brasileira, com suas belas
cangdes, compostas em diferentes épocas e luga-

res, compde um universo que podera ser apre-

uma escuta mais atenta e consciente, discrimi- sentado 3s criancas com a mediacao do profes-
nando semethancas e diferencas, percebendo as sor e da escola, local de circulacdo da cultura. E
partes e o todo de uma sé vez, aspectos muito importante que conhecam compositores como
importantes para a formacao de uma percepcao Luiz Gonzaga, Noel Rosa, Adoniran Barbosa,
holistica, integradora. Pixinguinha, Jackson do Pandeiro, Gilberto Gil,

+ Dangando Chico Buarque de Holanda, Milton Nascimento,
© As crian¢as podem dancar em roda, alterando o Vinicius de Moraes, Antonio Nobrega, Lenine,
sentido de acordo com as mudancas de frase. No entre tantos outros, de estilos e tendéncias dife-
refrdo, por exemplo, a roda pode voltar-se para o rentes, que divertem, encantam e fazem pensar
centro e parar, batendo palmas, pés etc. com beleza e sensibilidade. Entram aqui também

0s compositores das proprias comunidades e

regides em que as criangas vivem, muitas vezes
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desconhecidos pela maioria de nés. Ndo pode-
mos nos esquecer, igualmente, que este imenso
acervo é de direito das criancgas, cidaddos brasi-
leiros, que por meio da musica podem conhecer

mais sobre seu pais e sua cultura.

Uma palavra sobre a musica e o corpo

Na concepgdo de ensino de musica que pauta a refle-
xdo posta neste documento, reconhece-se a crianga
como um sujeito ativo, interessado e construtor de
conhecimento, imersa em cultura e ela prépria produ-
tora de cultura. Sendo a musica uma forma de expres-
sdo que integra muitas capacidades — a sensibilidade,
o intelecto, a razdo e a emocgdo, é compreensivel que
as criangas a vivenciem com o corpo inteiro. Nesse
sentido, mUsica e movimento estdo intimamente liga-
dos nas formas de compreensdo e expressao musical
das criancas de 2 a 5 anos. O corpo é, portanto, um
aliado precioso no sentido do aprendizado da musica:
0 corpo recebe e expressa a emoc¢ao, a alegria, a expe-
riéncia musical. A experiéncia musical proporcionada
pela escola pode considerar sempre o emocional, o
cognitivo e a agao motora. Para a crianga pequena, ndo

ha musica sem corpo.

No entanto, até hoje subsistem concepgbes tradi-
cionais de ensino da musica que privilegiam muito
mais seu aspecto racional, entendendo a conteng¢do
corporal e de movimentos como condi¢do para seu
aprendizado. Porém, ja na primeira metade do século
XX, alguns educadores musicais propuseram formas
de ensino de musica que quebraram este paradigma,

contribuindo largamente para a renovacao e a amplia-

¢do da educagao musical no mundo. Sao os chamados
"métodos ativos” de educa¢ao musical, caracterizados
pela experiéncia direta com a musica a partir da vivén-
cia de diversos elementos musicais. S3o abordagens
do ensino da musica que valorizam o trabalho com o
corpo, o uso da voz, a criagao musical e a experiéncia
musical direta a partir de diferentes vivéncias.

Nesta perspectiva, o aluno participa ativamente dos
processos musicais desenvolvidos em sala de aula,
processos estes que oportunizam o contato com varias
dimensoes do fazer musical. Com essas abordagens,
evita-se o foco na teoria musical e nos exercicios
descontextualizados, que muitas vezes desestimulam
a aprendizagem musical extremamente porque nao
sao reconhecidos como experiéncias musicais validas
(FIGUEIREDO, 2012, p. 85).
Emile-Jaques Dalcroze, compositor e pedagogo
musical suico (1896-1950), foi um destes autores.
Dalcroze identificou a indissociacdo entre a escuta
e 0 movimento corporal ao observar seus alunos e
passou a incentivar a presenca do movimento nas
experimentagdes musicais. Para o autor, mdusica,
escuta e movimento corporal estdo estreitamente
ligados, valorizando a um s6 tempo a escuta e
aspectos psicomotores como instrumentos de
compreensdo, acao e sensibilidade musicais. Mas a
reflexdo de Dalcroze vai ainda mais além. O aspecto
filoséfico de sua proposta aponta para a relacdo entre
0 ensino da musica e a democracia, ja que ter acesso
a esta linguagem t3o rica e completa, pela qual se
pode conhecer a si proprio, o outro, o mundo, de fato

capacita o aluno como ser humano. Este é também
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um aspecto que nos interessa quando pensamos num
curriculo de Mdsica para a Educacao Infantil: musica
como abertura para o mundo, como possibilidade de
conhecer e a respeitar outras culturas, outras pessoas,

outras formas de agir e de ser.

A metodologia de Dalcroze chama a aten¢do para
a importancia de que, ao fazer musica, as criangas
possam andar, correr, saltar, arrastar-se, deslocar-se
em diferentes direcdes, livremente ou seguindo deter-
minado ritmo. As crian¢as devem expressar aquilo que
ouvem por meio de movimentos:
Bater palmas nos tempos ritmicos acentuados, inter-
romper ou recomecar subitamente um movimento,
expressar com um gesto o carater de um trecho musi-
cal ou criar um movimento expressivo que represente
uma determinada frase musical sdo exemplos do que
se pode vivenciar numa aula dalcroziana (FONTERRA-
DA, 2005, p. 87).
E interessante perceber o quanto estas propostas
encontramidentidade com as propostas de movimento
e danca apresentadas por Rudolf Laban, e o quanto
referenciam a questdo de que, para as criangas
pequenas, as linguagens estdao integradas em suas

formas de viver e expressar o que aprendem e sentem.

Outros educadores musicais importantes do século
XX foram o hingaro Zoltan Kodély (1882-1967) e Carl
Orff (1895-1982). Kodaly dedicou-se a uma profun-
da pesquisa sobre a cultura musical tradicional de
seu pafis, e, desde entdo, foram estabelecidas novas
bases para a educac¢ao musical na Hungria, que parte
da cultura popular para alfabetizar musicalmente as
pessoas. Para Kodaly, o ato de cantar é de extrema
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importancia. Para nos, sua abordagem é inspiradora a
medida que valoriza as cang¢des tradicionais e folclo-
ricas como ponto de partida para a educagao musical,

a0 alcance de todos.

Carl Orff desenvolveu sua metodologia a partir das
observacoes e reflexdes que fez quando dava aulas de
musica para professores de Educacdo Fisica. Orff, obser-
va, em sua abordagem musical, a importancia da inte-
gracado das linguagens artisticas e do ensino com base
no ritmo, no movimento e na improvisacao. Acredita
que a vivéncia e a progressiva apropriacdo de elemen-
tos musicais como o ritmo e a melodia nasceram primei-
ramente do movimento do corpo e das modula¢des da
fala. D& grande importancia ao ato de cantar ritmos e
pequenas melodias que pertencem a cultura popular,
que pode ser ampliada com can¢des de outras cultu-
ras e paises. Uma das marcas mais importantes de sua
proposta pedagobgica musical é a criacdo e a disponibi-
lizacdo para as criangas, desde muito cedo, de conjun-
tos de instrumentos musicais de excelente qualidade, a
serem usados nas exploracdes, improvisacdes e primei-
ras composicoes, e que as motiva a executar mudsica em

grupo desde os primeiros estagios.

Uma palavra sobre as criangas, a
musicaeaTV

Da mesma forma que para o campo do Movimento
(BRASIL, 1998b), a cultura brasileira é rica fonte de
conhecimento, exploragdo e aprendizagem musical.
E ndo apenas nas brincadeiras infantis, mas igualmen-

te nas manifesta¢des culturais populares caracteristi-
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cas de cada regido do pais — ritmos, melodias, jogos,
folguedos e dangas em que o corpo inteiro esta envol-
vido em a¢bes como correr, pular, dangar, lutar, presen-
tificando nele a musica. O mesmo ocorre no que diz
respeito @ musica, nas brincadeiras tradicionais, pois
sdo uma fonte rica de exploragdo e aprendizagem.
Devem, portanto, fazer parte da rotina das criangas,
que terdo o contato com elas, intencionalmente garan-

tido pelos professores.

E novamente, como apontado no documento de
Movimento (BRASIL, 1998b), vale uma considera-
¢do especial sobre a musica, no que diz respeito ao
lugar da escola como divulgadora e mantenedora
desta cultura. As criancas hoje tém acesso a muitas
informagdes musicais, especialmente pela televisao
e midias eletronicas, que divulgam e criam tendén-
cias com velocidade estonteante. Entendemos que a
escola precisa conhecer e respeitar esse repertério,
buscando compreender por que ele é significativo
para as criangas, no que diz respeito a formacdo de
sua identidade e nos contextos sociais em que convi-
vem. Mas é muito importante considerar que em
muitos casos perpetuam-se esteredtipos e, ao ofere-
cer as criangas apenas este repertério, a escola perde
a chance de proporcionar-lhes outro tipo de musica
e, consequentemente, outros caminhos igualmente
importantes para sua identidade e participacdo em
grupos sociais. Conforme apontado por Fonterrada
(2005, p. 121),

Figura 2.57: Sesc no Piaui

[...] O que existe, hoje, é a apresentacdo de estered-
tipos, nas imagens divulgadas por video e internet,
bem como nos festivais pseudopopulares promovidos
pela inddstria cultural, que tentam passar as ideias de
prazer e liberdade, fortemente impregnadas de con-
teddos sensuais que, por sua vez, atendem a interesses
mercadolégicos — estamos em plena era do consumo
e isso transparece em muitas das imagens e sonorida-
des divulgadas pela midia. [...]: nas escolas, as criancas
e adolescentes reproduzem em gestos, movimentos e
cantos o que lhes é imposto pela sociedade de consu-
mo; esse corpo veiculado pela midia e as manifesta-
¢oes sonoras vocais ou instrumentais sao simulacros e
a pretensa liberdade de expressdao nao correspondem
o conhecimento e a exploracdo do corpo como unida-
de sistémica e instrumento expressivo, que exigem, a
um s6 tempo, conhecimento, sensibilidade, exploracgao,
liberdade e estrutura.
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Figura 2.58: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal

Um professor sensivel, mesmo ndo sendo especialista
em musica, deve abrir-se para a escuta sensivel e ser
a ponte entre a cultura tradicional de sua regido e de
seu pais, apresentando as criangas acalantos (cancdes
de ninar) e brincos, cang¢des, trovinhas e rimas, rodas e
brincadeiras cantadas, bem como aproximando-as de
dangas e manifesta¢des da cultura popular como os
cacurias, os maracatus, os bois do Norte e do Nordeste;
0 jongo, as catiras, as quadrilhas, o negro fugido do
Sudeste, as congadas e as marujadas do Centro-Oeste,
as chulas e as carreiras do Sul — entre tantas outras.

O professor tem a responsabilidade de pesquisar e
conhecer essas diferentes manifestacdes musicais,

encontrando e planejando formas lidicas de apresen-
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ta-las a seus pequenos alunos, mostrando-lhes obras
da cultura musical infantil de outros paises, classicas e
contemporaneas, de estilos diferentes, da world music

atual e também da musica de concerto mundial.

Torna-se imprescindivel propor uma reflexdo aos
professores sobre a qualidade das atividades de musi-
ca, que, como vimos, podem ser tdo ricas e variadas,
plenas de sentido e verdadeiros momentos de trocas
culturais. Muitas vezes essas atividades ficam restritas,
na escola, a rodas em que as criangas repetem sempre
as mesmas cangdes ou nas quais @ musica é mero
pretexto para esperar o tempo passar entre uma ativi-
dade e outra. O mesmo convite a reflexdo pode ser
feito com relagdo ao repertério, que deve extrapolar
as musicas e cangdes "do momento” veiculadas pela
midia, bem como as de cunho moralista ou doutrina-
rio. Com relacdo a este Ultimo aspecto, é interessan-
te perceber 0 quanto o poder da musica — linguagem
capaz de sensibilizar, transformar, emocionar — é usado
frequentemente de forma oportunista pela midia e
pela sociedade de consumo. No ambiente escolar,
nossas criangas tém o direito de escutar e fazer musi-
Ca que as respeite como sujeitos, neste momento tao
importante que é o da infancia.

Concluindo, ao planejar o trabalho com a musica na
Educacgdo Infantil, os professores devem sempre ter o
cuidado de garantir para as criangas:

e A organiza¢do dos espagos de modo que sirvam a
diferentes formas de explora¢do musical, lembrando
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que as atividades de musica normalmente se dardo
num espago amplo, j& que, como vimos, musica e
movimento estdo ligados.

Situagdes em que as criangas explorem sonoramen-
te, em atividades organizadas e intencionalmente
planejadas, objetos da natureza, da cultura e instru-
mentos musicais, para que possam perceber as
diferencas entre fontes sonoras.

Oportunidades de cantar.

Oportunidades de conhecer cang¢des e musicas da
cultura brasileira e de outros paises.
Oportunidades de manifestar-se corporalmente,
incluindo o movimento corporal na expressao
musical.

Possibilidades de construir instrumentos e objetos
sonoros, colocando em pratica suas hipoteses e
pesquisas musicais.

A interacdo entre criancas de diferentes faixas
etarias, que possibilitem a observacao, a imitagao e
trocas de repertério musical e cultural.
Aregularidade e a repeticdo de atividades, para que
as criangas adquiram familiaridade e consolidem
formas de utilizacdo e de interacdo com diferentes
materiais, espagos e propostas.

Ariqueza e a diversidade de atividades envolvendo
a musica, para que as criancas ampliem seu olhar e
criem possibilidades novas de interacdao e de utili-
zagdo de materiais, espacos e propostas.
Oportunidades para que as criangas criem suas
primeiras composicoes e expressem-se com prazer.

Oportunidades de exercitarem formas de escrita e
notagdo musical, bem como a leitura do que escre-
veram e produziram.

Figura 2.59: Sesc no Rio Grande do Sul

O que se pode aprender no trabalho
com a Musica
Objetivos gerais
e Apropriar-se da musica como linguagem e utiliza-la
em diferentes situagdes.

¢ Desenvolver a escuta e o reconhecimento de diver-
sas caracteristicas do som.

¢ (antar, tocar, interpretar, improvisar e experimentar.

e Participar de jogos cantados e brincadeiras musi-

cais e ritmicas.

e Conhecer cangoes, musicas e brincadeiras musicais
de diferentes épocas e culturas.

e Desenvolver um repertério de musicas comparti-
lhadas com o grupo.
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za¢do musical. Também englobam o prazer de ouvir,
de analisar e identificar o que se ouve, desenvol-
vendo o gosto e preferéncias musicais.

e Pratica e producdo: neste eixo estdo compreendidas
as atividades de exploracdo, de pesquisa e produ-
¢3o sonora, por meio do canto, da construcao ou do
uso de objetos sonoros e instrumentos, envolven-
do a interpretacdo, a improvisa¢ao, a composicao, o
registro e a leitura de mdsica.

e Reflexdo e contextualizacdo: neste eixo estdao
compreendidas as atividades que convidam as
criangas a refletir sobre a organizacdo, a criagdo, a
época, a historia ou a cultura musical do que conhe-
cem e escutam.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Eimportante considerar que o objetivo principal para a

Educacdo Infantil ndo é ensinar formalmente a musica.
Contetidos Devem ser oferecidas, porém, oportunidades frequen-

A apresentacio em blocos de contetdos visa promo- (€5 Para que as criancas a explorem e se apropriem

ver a reflexdo dos professores e a melhor compre- ~ d€la como linguagem. O paradigma que pauta o traba-

ens3o e organizacio das atividades e propostas em lho com a musica na Educacdo Infantil é, portanto, o

mUsica com as criancas. da musica como abertura para o mundo, cuja vivéncia

. - ) dé as criancas a possibilidade de conhecer e respeitar
O trabalho com a musica na Educacdo Infantil pode se ¢ P P

. A - outras pessoas, outras culturas, sendo a musica patri-
apoiar em trés eixos basicos:

- , ) . moénio do humano.
e Escuta e apreciagdo musical: neste eixo estao

compreendidas as atividades de escuta e percep-
¢do dos sons e siléncios e do progressivo conheci-
mento da estrutura e das possibilidades de organi-
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2 anos Adapta progressivamente os movimentos corpo-

. o rais a regularidade de diferentes sons ou musicas
e Escuta e apreciacdo musical:

] o _ ) que lhes s3o apresentados.
Ouve com interesse musicas e can¢des da tradi-

~ . Produz musica, mesmo que de forma ainda nao
¢do cultural brasileira e de outras culturas.

o ; ajustada aos padrdes culturais vigentes, com a
Responde a desafios sonoros e musicais através o ] .
. ) prépria voz, corpo, objetos sonoros e instrumen-
do olhar, de movimentos e expressdes corporais. L
tos musicatis.

Diferencia siléncios e sons. _ . ] )
Canta canc¢des da tradicao popular infantil e do

Reconh iferent Li ns, ain 25 ]
econhece diferentes qualidades de sons, ainda repertorio da creche, escola ou comunidade.

ue ndo saiba nomea-las convencionalmente. . . - . .
q Compartilha situagdes de cantar, ouvir musica,

Compartilha com adultos e criangas por meio brincar de roda e outras atividades com adultos

do olhar, da expressdo facial e do movimento os e outras criancas.
estados emocionais e afetivos provocados pelo  , paflexdo e contextualizacgo:

som e pela musica. . N ~
Manifesta preferéncia por algumas cancdes e

Expressa diferentes estados emocionais e afeti- e,
vos provocados pela modulacdo da voz humana,

objetos sonoros e pela musica.
e Pratica e produc¢do musical:

Acompanha estimulos sonoros ou musicais com

objetos sonoros, instrumentos musicais e palmas.

Produz sons batendo, sacudindo, chacoalhando,
soprando etc. objetos sonoros e instrumentos

musicais diversos.

Produz sons com objetos, com instrumentos
musicais, com o corpo, com a prépria voz, explo-
rando os pardmetros sonoros (intensidade, dura-

¢do, timbre, altura).
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Figura 2.61: Sesc em Santa Catarina
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3 anos
* As mesmas propostas para 0s 2 anos, mais:

e Escuta e apreciagdo musical:

o

Escuta e relaciona sons da natureza (cantos de
passaros, "vozes" de animais, barulho do vento,
da chuva etc.) ou da cultura (vozes humanas,
instrumentos musicais, sons mecanicos, tecno-

légicos etc.).

© Conhece e escuta diferentes expressdes da cultu-

ra musical infantil brasileira: brincos, parlendas,
trava-linguas, rimas, trovas, cantigas de roda,

adivinhas etc.

© Reconhece algumas qualidades sonoras caracte-

risticas de alguns objetos sonoros e instrumen-

tos musicais.

Pratica e produc¢do musical:

© Participa de brincadeiras de roda e outros jogos

com musica.

° Canta.

© Explora diferentes maneiras de produzir sons

com o proéprio corpo.

© Interessa-se por construir, com a ajuda do profes-

sor, diferentes objetos sonoros e instrumentos
musicais (idiofones, membranofones, cordofo-

nes, aerofones).

© Improvisa musicas e cangodes, utilizando a voz, o

corpo, instrumentos do cotidiano ou musicais.

Reflexdo e contextualizacao:

© Manifesta preferéncia por algumas cancdes e

musicas.



4 anos 5 anos

e As mesmas propostas para 0s 2 e 3 anos, mais: e As mesmas propostas para os 2, 3 e 4 anos, mais:

e Escuta e apreciagdo musical e Escuta e apreciagdo musical:

Reconhece, identifica e nomeia alguns instru-

mentos musicais a partir de sua producao sonora.

Reconhece diversas musicas pertencentes ao

repertério diversificado construido no grupo.

e Pratica e produc¢do musical:

Escolhe alguns objetos sonoros e instrumentos

musicais para utiliza-los em suas producdes.

Acompanha o ritmo de musicas com palmas,
objetos e instrumentos musicais.
Acompanha a narrativa de historias com objetos

e instrumentos musicais (sonorizar historias).

Conta histérias usando modulacdes de voz, obje-

tos sonoros e instrumentos musicais.

» Reflexao e contextualizagao:

Conhece a biografia de alguns musicos e

compositores.

Sabe sobre o contexto histérico e cultural em que

algumas musicas ou cang¢des foram produzidas.

Reconhece diferentes caracteristicas fisicas e

sonoras de objetos e instrumentos musicais.

e Pratica e producdo musical:

Usa a propria voz com progressiva propriedade,

sem forgar ou gritar.
Inventa mdsicas em parceria com outras criangas.

Pesquisa e constréi alguns instrumentos musi-

cais de percussao, sopro, cordas etc.
Registra sons através de desenhos.

Improvisa e participa de atividades em que se
faca musica junto, ouvindo o outro, analisando,

percebendo quando é preciso trocar a vez etc.

e Reflexao e contextualizacgdo:

Interessa-se por musicas de diferentes géneros,

estilos, épocas e culturas.
Associa e expressa, por meio da musica, alguns
sentimentos e ideias.

Conversa sobre musica: sobre as caracteristi-
cas, sobre os instrumentos ou sentimentos que

despertam.
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Orientacoes didaticas

Refletir sobre uma proposta curricular de musica para
3 Educagdo Infantil nos coloca diante de algumas
questdes: O que ensinar? Como ensinar? Qual é o
lugar e o significado da musica, no contexto da Educa-

¢do Infantil, para as criancas pequenas?

O professor deve abarcar, em seu trabalho, as vdrias
linguagens, formas de expressdao e campos de expe-
riéncia infantis; precisa compreender a midsica como
fendmeno que faz parte da vida das pessoas, que as
integra como seres humanos, e que possui um signi-
ficado muito mais amplo do que as tradicionais situa-
¢des que a circunscrevem a momentos especificos da
rotina de Educacdo Infantil. Assim, é preciso escapar
do trabalho com a musica vinculado prioritariamente
a celebragdes e a datas comemorativas, ou a situacoes

cotidianas como a hora de lavar as maos ou o lanche.

A mais importante orientagdo para o professor de
Educacado Infantil, no que diz respeito ao trabalho com
a musica, é que ele reconhega a importancia desta
linguagem na comunicacao e expressao das criangas.
O professor deve buscar sensibilizar-se para a escuta
musical e tornar-se ele préprio, como as criangas, um
interessado e um pesquisador musical, aproximando-

-se da musica de forma ludica.

Muitos contextos formativos reconhecem a impor-
tancia de que o professor procure lembrar-se de sua
propria histéria musical, e das formas que brincava
musicalmente quando era crianca. Quais acalantos,
brincadeiras de roda, jogos de mdo ou brincadeiras
cantadas faziam parte de seu repertério? Reencontrar
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a espontaneidade da relagdao com a musica presen-
te no brincar é um passo importante para iniciar um
trabalho permanente com a mudsica na escola. A partir
daf, o professor deve aprofundar e desenvolver seu
trabalho de modo a promover sempre a passagem
das atitudes espontaneas e da participagao intuiti-
va das criangas em jogos musicais espontaneos ao
conhecimento real — sem deixar de ser lidico, imagi-

nativo, criativo — da linguagem musical.

Para que isso acontecga, é importante que o professor
esteja sempre refletindo e discutindo, nos contextos
formativos dos quais participa, acerca dos conteldos,
do enfoque didatico, dos recursos, aperfeicoando
continuamente seu conhecimento e pratica do ensi-

no-aprendizagem da musica na Educacdo Infantil.

E importante que se empenhe e que a escola garanta
algumas condigdes que favorecam o desenvolvimento

da atividade musical, como:

e Pensar em atividades musicais que facilitem a parti-
cipacdo de todos e que valorizem o trabalho em
conjunto.

e Propor situacBes que permitam as criangas terem
acesso aos conhecimentos musicais.

e Fazer musica dentro de uma perspectiva que valori-
ze a criagdo e que faga as criangas sentirem-se capa-
zes ndo apenas de reproduzir o que vem pronto,
mas capazes de criar, mesmo que seja algo simples,
como um ritmo, pequena melodia ou a notacdo de

um som.
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Registro e avaliacao

A musica esta presente na maioria dos momentos da
vida, e nos contextos de Educacdo Infantil ndo é dife-
rente. Aos professores sensiveis e atentos as aprendi-
zagens e as formas de intera¢do da turma nao passarao
despercebidas as descobertas, pesquisas e competén-
cias das criancas no campo da musica. Devem, porém,
evitar cair na armadilha facil da valoriza¢do dos alunos
aparentemente mais “talentosos”, buscando observar

e acompanhar as conquistas de todos.

No inicio do ano e de sua relagdo com o grupo, é
importante que observem as criangas e identifiquem
0 que elas ja sabem e conhecem, considerando os
conteldos propostos para o trabalho com a musi-
ca. Ao longo do ano, os mesmos contetdos deverdao
servir como parametro para o acompanhamento das
aprendizagens das criangas, buscando sempre avaliar
os alunos com relacdo a si proprios — uma recomen-
dacdo presente na maioria dos documentos curricula-
res e consideragoes acerca da avaliagdo na Educacao
Infantil — o que significa acompanhar o processo de
realizacdo de cada crianga, considerando seu ponto de

partida e as conquistas efetivadas a partir de entao.

E possivel, porém, desenhar alguns critérios que

podem guiar o olhar do professor para as conquistas

das criangas, sempre lembrando que estas conquis-
tas estardo necessariamente ligadas ao trabalho que
for desenvolvido com o grupo de crian¢as na direcao
de cada uma delas.

1. Canta o repertério trabalhado com o grupo de cole-
gas? Canta individualmente?

2. Canta com expressao, considerando a caracteristica
de cada cang¢ao?

3. Escuta com atencao e reconhece alguns sons do
entorno natural e social?

4. Reconhece sons produzidos por diferentes materiais?
5. Reconhece os sons de alguns instrumentos musicais?

6. Aperfeicoa continuamente suas possibilidades de
produzir sons?

7. Cria objetos sonoros e instrumentos musicais
considerando as caracteristicas sonoras dos obje-
tos que utiliza e os efeitos que pretende obter?

8. Acompanha, com objetos sonoros, instrumen-
tos musicais ou com o proprio corpo, muasicas e
cangdes que escuta em grupo?

9. Participa das brincadeiras e jogos musicais, cantan-

do, brincando ou apreciando?

10. Sonoriza histérias de forma interessante?

11. Registra sons e efeitos sonoros de forma
interessante?
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NATUREZA E SOCIEDADE
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Figura 2.62: Sesc no Rio Grande do Sul
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Concepcdo do trabalho na drea

Desde muito pequenas, as criangas se revelam curio-
sas acerca do funcionamento do ambiente a sua volta.
Gostam de tocar animais domésticos, seguir formigas
em suas trilhas, colecionar folhas, flores, tatuzinhos e
caracdis, correr atras de borboletas, desmontar brin-
quedos para ver como funcionam, brincar de serem
outras pessoas ou animais, pisar em pogas d'agua,
tomar banho de chuva, cutucar bichinhos, fazer cons-
trugdes, conhecer as histérias do mundo, imaginar-se
em piramides do Egito etc. Na medida em que brincam
com os elementos presentes no entorno ou com o0s
conhecimentos sobre culturas diferentes da sua, vao
se tornando mais autdbnomas e capazes de se integra-

rem socialmente.

Assim, podemos afirmar que uma das caracteristicas
mais marcantes nos primeiros anos da infancia é a
curiosidade, que se manifesta por seu comportamento
observador, por meio de exploragoes, de contatos com
outras pessoas, de intera¢cdes mediadas pelos mate-
riais informativos, de acesso a fontes de informagdo
diversificadas e de expressdo dos pensamentos por
meio do uso de diferentes linguagens — como brinca-
deiras, oralidade, desenhos, pinturas, dramatizagoes,
modelagens, danca, musica etc. — a partir das quais
elas vao construindo seus primeiros conhecimentos

sobre natureza e sociedade.

Por serem t3o curiosas e exploradoras, as criangas, em
certa medida, assemelham-se aos cientistas, uma vez
que tém interesse pelos mesmos assuntos e fazem
observac¢des cuidadosas, formulam hipbteses sobre
os fendmenos que observam, criam explicagdes para
esses fendmenos e, muitas vezes, testam essas expli-
cacdes (CAVALCANTI, 1995, p. 9). E sempre necessé-
rio lembrar, entretanto, que ndo sao meras reprodu-
toras dos fazeres adultos. Ao contrario, como afirma
Benjamin (2002, p. 58), elas “formam o seu proprio
mundo de coisas, um pequeno mundo inserido no
grande”. Dizendo de outro modo, embora cheguem a
um mundo que ja esta pronto antes de nascerem, elas
sdao plenamente capazes ndo s6 de se apropriarem
de elementos da cultura adulta, como de produzir a
sua prépria, criando novas relacdes, interpretagdes e
producdes expressivas mais condizentes com 0 modo

infantil de pensar e agir sobre o mundo.

Cabe, pois, as institui¢cdes de Educacdo Infantil gera-
rem indagacOes e interesse, além de possibilitarem
que os pequenos tenham oportunidades para ampliar
suas experiéncias de modo que possam, em seguran-
¢a, entrar em contato com a natureza, com diferentes
manifestacdes e bens culturais, atuando como prota-

gonistas nas experiéncias de aprendizagem.

Apesar das semelhancas que favorecem as aproxima-
¢des entre criancas, conhecimentos e praticas cientifi-
cas, vale ressaltar que ndo é papel da Educacdo Infan-
til, e nem mesmo dos outros niveis da escolarizagao
basica, a formacdo de cientistas. Qual seria o lugar
desses conhecimentos e praticas nas instituicdes de

educacdo da infancia, entao?
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Figura 2.63: Sesc no Ceara

Ha& duas dimensbes muito importantes que devem
ser discutidas para que possamos responder a essa
questdo. A primeira refere-se as criangas, suas carac-
teristicas, direitos e necessidades, e a segunda, a area
de ensino de ciéncias. Dentre os bens culturais a cujo
acesso todos tém direito desde que nascem, encon-
tram-se os conhecimentos cientificos,® as praticas
utilizadas pelos profissionais da ciéncia para a cons-
trucdo e registro desses conhecimentos e os produ-
tos tecnoldgicos resultantes da atividade cientifica.

8 Além dos conhecimentos cientificos ha outros, tais como os
conhecimentos populares (convicgbes e crengas passadas de um
individuo para outro e de geragao em geragao), os conhecimentos
empiricos (adquiridos por meio de vivéncias, observagbes e

exploracoes feitas informalmente em situagdes cotidianas) etc.
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Dizendo de outro modo, é, também, direito das crian-
¢as pequenas, terem acesso a cultura cientifica.

Além da utilizacdo de instrumentos propriamente
ditos, a Ciéncia se utiliza das linguagens verbal e
visual de formas peculiares. Assim, para conhecer a
cultura cientifica, é necessario compreender, também,

0s modos como essas linguagens sao utilizadas.

No que se refere ao uso da escrita e da oralidade, um
dos aspectos marcantes € a existéncia de um vocabu-
lario especifico com palavras que ndo sdo utilizadas
no cotidiano. E predominante a utilizacdo de textos
descritivos, impessoais e, frequentemente, com estru-
tura argumentativa. Isto se revela, também, nos mate-
riais utilizados como fonte de informagdo na Educagao
Infantil, como é o caso de livros paradidaticos, repor-
tagens de revistas de divulgagdo cientifica e docu-

mentarios, dentre outros.

J4 as linguagens visuais assumem grande importancia
na organiza¢ao e comunicagdo das ideias no campo da
Ciéncia, podendo representar ciclos, processos, estru-
turas anatdmicas ou ideias mais abstratas. Seria muito
dificil conseguirmos imaginar, por exemplo, como
530 nossos 6rgdos internos se ndo houvesse figuras
como referéncia. Também seria complicado visualizar
as fases do ciclo de vida de um inseto ou o caminho
percorrido pelo sangue se ndo tivéssemos imagens

para nos ajudar a compreender tais fendmenos.

Considerando a relevancia que os usos especificos
das linguagens tém para a caracteriza¢do da cultura
cientifica, ndo se pode deixar de dizer que as apro-

ximagdes entre criangas pequenas e essa cultura
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passam, obrigatoriamente, por um trabalho pedagogi-
co que lhes possibilite identificar os contextos em que

esses usos sao mais adequados.

Uma discussdao que tem sido recorrente entre os
pesquisadores da drea de ensino de ciéncias, refere-se
ao processo de “alfabetizacdo cientifica” que consis-
te na apropriacao de elementos da cultura cientifica.
Isto ndo se restringe a aprendizagem de conceitos e
fatos, mas, também, a apropriacdo de praticas espe-
cificas (observacdo, uso de instrumentos, formulacdo
de hipéteses, leitura de imagens, argumentacao, regis-
tro etc) e a compreensao de que os conhecimentos
cientificos ndo sao "dados” pela natureza, mas, sim,
construidos pelo homem. S3o, portanto, produto de
atividade humana e sempre estdo inseridos em um

contexto sécio-histérico.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 4) afirmam que
a alfabetizacdo cientifica é um processo que tornard o
individuo alfabetizado cientificamente nos assuntos
que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia, ultrapassando
a mera reproducdo de conceitos cientificos, destituidos
de significados, de sentidos e de aplicabilidade.
Trazendo esta discussdo para o contexto da Educacao
Infantil, é importante considerarmos, em primeiro lugar,
quais s3o as préaticas e ferramentas culturais (observa-
¢do, uso de instrumentos, vocabulario, tipos de regis-
tros etc.) presentes na area de ciéncias que ofere-
cem oportunidades de aproximacdo entre as criangas
pequenas e a cultura cientifica, sem que percam o
protagonismo nesse processo, e de modo que possam

se aproximar do universo da Ciéncia de forma lddica.

Figura 2.64: Sesc no Rio Grande do Sul

Os ambientes escolares e o papel
dos professores

Uma das preocupagdes mais frequentes entre professo-
res de Educacdo Infantil é saber quais sdo os assuntos
mais adequados para trabalhar ciéncias nesse segmen-
to. Na verdade, a maior parte dos assuntos cientificos
pode despertar interesse entre os pequenos. A grande
questdo ndo deveria ser “"que tema cientifico abordar”,

mas, sim, “de que modo abordar os temas cientificos”.

Se mudarmos o foco de nossas preocupacdes dos con-
teddos para as experiéncias de aprendizagem, o leque
de possibilidades ndo sé aumentara como se tornara
mais adequado ao trabalho com criangas pequenas,
pois as abordagens voltadas para as praticas sao mais
favoraveis a manutencdo de um clima de ludicidade
nas suas interagdes com os conhecimentos cientificos.
Consequentemente, favorecera, também, o processo de

significacdo acerca de assuntos de ciéncias.
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Figura 2.65: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal

E preciso considerar, como afirma Vygotsky (1998), que
a formulagao de conceitos formais ndo costuma aconte-
cer na faixa etaria entre 2 e 5 anos. Segundo o autor, o
que ocorre é o desenvolvimento de "pseudoconceitos”:

Em qualquer idade, um conceito expresso por uma
palavra representa um ato de generalizacdo. Mas os
significados das palavras evoluem. Quando uma pala-
vra nova é aprendida pela crianga, o seu desenvolvi-
mento mal comecou: a palavra é primeiramente uma
generalizagdo do tipo mais primitivo; a medida que
o intelecto da crianca se desenvolve, é substituida
por generaliza¢does de um tipo cada vez mais elevado
— processo este que acaba por levar a formacao dos
verdadeiros conceitos. [...] Esses processos psicolé-
gicos complexos ndo podem ser dominados apenas
através da aprendizagem inicial. A experiéncia mostra
também que o ensino direto de conceitos é impossivel
e infrutifero (VYGOTSKY, 1998, p. 104).
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Apesar de as criangas ndo conseguirem internalizar
0s conceitos formais, muitas outras aprendizagens
sdo possiveis quando tém oportunidades de pensar
sobre assuntos relacionados aos fenémenos naturais,
de fazerem uso de “procedimentos cientificos” e refle-
tirem sobre questdes de relevancia social que lhes
possibilitem se posicionar conscientemente e critica-
mente. Nesta perspectiva, o professor deve ter clareza
sobre os objetivos que pretende alcangar com a turma
para, depois, definir quais sdo os temas mais adequa-

dos para que as metas sejam alcangadas.

Desse modo, a questao "que tema é importante traba-
lhar com as criangas?” muda para “que tema é mais
favoravel para o cumprimento deste ou daquele obje-
tivo?". Se, por exemplo, a finalidade a ser alcancada for
a de que os pequenos tornem-se capazes de utilizar
instrumentos cientificos, tais como lupa e microsco-
pio, o estudo de animais de jardim ou partes de plan-
tas seria muito mais proveitoso para essa finalidade
do que desenvolver temas relacionados a astronomia.
Por outro lado, se o principal propésito for aprimorar
as estratégias de pesquisa e aproximar as criangas de
textos informativos, temas de astronomia poderiam
ser tdo adequados quanto “pequenos animais”. Se,
ainda, o professor tiver a inten¢do de possibilitar que
conhecam os diferentes modos possiveis de inter-
pretar a natureza nas diferentes culturas, temas de
astronomia, como planetas e constelagdes sdo favora-
veis para que tenham acesso as historias mitologicas
oriundas de diferentes culturas, as quais podem ser
comparadas com as explica¢des cientificas sobre os

mesmos fenémenos.



AREAS DE CONHECIMENTO

Assim, ao planejar o curriculo da area de ciéncias natu-
rais e sociais, é fundamental que o professor tenha
clareza sobre os interesses e necessidades das criancas
e quais os temas, atividades e formas mais adequadas
de desenvolver os conteldos. Deve saber claramente
quais sdo suas propostas para apresenta-las as crian-
¢as, preocupando-se com o qué, onde, e como o homem
fez, construiu, inventou, criou, e desenvolveu diferentes
aspectos de sua vida (CAVALCANTI, 1995, p. 10).

Cabe ao professor ndo s6 estar atento ao que estd
despertando o interesse das criangas, as exploracoes
que estdo realizando, quais ideias estao sendo elabo-
radas em suas brincadeiras, mas, também, é seu papel
criar situagdes que possibilitem ir além das “"meras”
exploragdes, ampliando suas reflexdes sobre os assun-
tos, tendo acesso a textos informativos e procedimen-
tos de observacgao e registro, visando a sistematizagdo

de seus conhecimentos.

Vale ressaltar que, para que as condi¢des apontadas
sejam atendidas, é imprescindivel que as criangas
possam “brincar com as ideias” (DOMINGUEZ, 2006, p.
25), ou seja, que suas interagdes com os conhecimen-
tos sejam ludicas, uma vez que a brincadeira é o prin-

cipal meio pelo qual se aprende na faixa de 2 a 5 anos.

Assim, o professor deve sempre ter o cuidado de, ao
planejar o desenvolvimento de contelddos de ciéncias
naturais e sociais, garantir as seguintes condi¢des para
as criangas:

e Valorizagao do clima investigativo em que a formu-
lagdo de questdes seja sempre estimulada, fazendo
com que os sujeitos se integrem nas discussdes e
levantamento de hipoteses.

Figura 2.66: Sesc no Amapa

Possibilidades frequentes de expressao dos pensa-
mentos com uso de diferentes linguagens artisticas.

Acesso a materiais informativos diversificados.

Acesso a histérias infantis, mitos, desenhos infan-
tis, obras de arte e outras produ¢des de género nao
informativo que revelem outras formas de interpre-
tacdo do ambiente natural ou social que estd sendo
estudado.

Acesso e apropriagdao dos modos de utilizacdo de
instrumentos cientificos e/ou tecnolégicos simples.
Acesso aos diferentes modos de utilizagdo das
linguagens visual e verbal pelos cientistas.
Sistematizacdo das ideias por meio de registros
partilhados pelas criancas.
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O ponto de fusdo entre as diferentes formas como o
conhecimento se apresenta é a constante especula-
¢do do professor mediador diante dos fatos com as
criangas, levantando questdes e criando situacoes
problema que contribuam para que elas desenvolvam
3 vontade de buscar e descobrir mais a respeito de
algo, podendo entdo elaborar hipoteses explicativas.

Num dialogo constante entre o que os alunos vém
pensando/descobrindo e os caminhos do conheci-
mento ja trilhados, esta a chave para que cada indivi-
duo possa reconstruir o objeto de estudo e, assim, ter
uma compreensdo particular dele. Neste dialogo, é
importante ndao s6 que o professor tenha autonomia
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para buscar informagdes e partilhar com as criancas,
como incentive o registro do processo vivenciado pelos
alunos, utilizando varias formas (textos coletivos, dese-
nhos, fotos de revistas, jornais, entrevistas com pesso-
as, filmes, albuns etc.). Este registro passa, também,
a ser um ponto de referéncia na hora do cruzamento
entre as hipoteses e conclusdes dos alunos e outras
informacoes. A partir dai, deve-se trazer comparacoes,
bem como dar acesso ao uso de uma gama de fontes
e linguagens. Cabe, entao, registrar e comparar tudo o
que for possivel (SESC DN, 2001, p. 33).
O trabalho com a 4rea de conhecimento das ciéncias
deve estar centrado na atribuicdo de “sentido aos
fatos, ultrapassando abordagens que se fechem
em uma sO resposta, pois, quanto mais amplo for
o leque de informacdes e alternativas” (SESC DN,
2001, p. 34), maiores serdo as possibilidades de as
criangas compreenderem quais as explicacbes mais
apropriadas a cada contexto cultural e maior sera a

aproximacado entre elas e a cultura cientifica.

O que se pode aprender no trabalho
com Natureza e Sociedade
Objetivos gerais

A principal finalidade do trabalho com a érea de
ciéncias é possibilitar as criancas oportunidades de
ampliar seu repertério de experiéncias e conheci-
mentos acerca dos fendmenos sociais e naturais e dos
modos de interpretar a sociedade e a natureza nas

diferentes culturas.
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Em vista disto, ao final da Educagdo Infantil, espera-se
que as seguintes capacidades tenham se desenvolvido:

e Explorar o ambiente estabelecendo contato com
seres vivos e objetos diversificados relacionando-
-se com adultos e outras criangas.

e Formular questdes, elaborar hipoteses, fazer compa-
racoes, buscar informacdes, manifestar opinides
e construir argumentacdes simples, por meio da

observagdo de fendmenos naturais e sociais.

e Conhecer praticas culturais de outros povos e fazer
comparagdes entre os habitos e valores proprios da
cultura a qual pertencem.

e Reconhecer-se parte de um grupo social.

» Reconhecer produtos tecnolégicos de uso cotidiano

e sua fungdo social.

Figura 2.68: Sesc na Bahia

e |dentificar modos de uso das linguagens verbal e
visual em textos de divulgacao cientifica.

. © Atividades de conhecimento fisico, como rolar
Conteudos _ _ _

objetos em rampas, brincadeiras envolvendo
e Observagdes diretas, atividades exploratorias e flutuaao de objetos, brincadeiras com [uz e
experimentacdes e observac¢des indiretas: bra et '
sombra etc.

© Estudos de animais de jardim, plantas, animais . . )
© Estudos de ecossistemas por meio de videos e
domésticos, rochas, solo, agua etc. por meio da o . o
_ _ material impresso que permitam as criangas fazer
manutencgdo de terrarios ou aquarios em sala de o ) )
observacgoes indiretas identificando as caracte-
aula com momentos de observagdo incluidos na o ]
risticas desses locais.
rotina e, também, quando possivel, observagdes
. o Estudos sobre temas de astronomia (dia e noite,
de animais de pequeno porte.
sistema solar, constelacdes etc.) usando referén-
© QObservacdo da paisagem local. o i ) )
cias indiretas (videos, modelos, imagens impres-

o 3 i ~
Percepcdo de mudangas ocorridas em um lugar sas) para as observacdes.

3o longo do tempo.

© Atividades de misturas de substancias e explora-

¢do das caracteristicas fisicas dos materiais.
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. © Valorizagdo do patrimdnio cultural.

© Reconhecimento de caracteristicas individuais
de cada crianga.

© Conhecimento de outros grupos sociais e cultu-
ras, do presente e do passado, diferentes daque-

les aos quais pertencem.

© Estudos com abordagem histérica acerca de

sociedades antigas.

o Reflexdes sobre as praticas sociais préprias da

infancia em diferentes culturas.

Figura 2.69: Sesc no Amapa

e Palavras, imagens e ciéncias:

© Reconhecimento de aspectos peculiares de

¢ Instrumentos cientificos e produtos tecnolégicos: textos informativos com conteddo cientifico,

o Instrumentos de ampliacdo e aproximacdo das tais como uso de vocabulario especifico, frases

imagens, tais como microscopio, lupa, luneta e explicativas e descritivas, intensa interagao entre
telescopio. linguagem verbal e linguagem visual etc.

© Materiais usados em atividades de laboratério ° Contato com imagens cientificas de diferentes

como pincas, tubos de ensaio, proveta, lampari- tipos: fotografias, ilustragdes cientificas (dese-

nas, laminas, laminulas, conta-gotas etc. nhos figurativos), esquemas, graficos, tabelas etc.

© Estudos sobre alguns produtos tecnologicos de © Leitura de imagens com legendas e simbolos

uso comum, tais como telefone, televisao, forno comuns nas imagens cientificas, tais como setas

de micro-ondas, cameras fotograficas etc. (indicando fluxo de substancias ou sequéncia

. N cronolégica de acontecimentos em um ciclo de
© Meios de transporte e de comunicacdo.

] ] vida), estruturas coloridas didaticamente para
* |dentidades e sociedades: B R _
facilitar a compreensdo da figura, apresentacdo

© Percep¢do de aspectos dos grupos sociais aos de cortes de organismos para que possamos

quais pertence (familia, regiao do pais, escola etc) vé-los internamente (aparelho digestério, circu-
© Conhecimento de diferentes tipos de moradia. latério, perfil de solo, maquinas etc.), ampliacdo

de estruturas pequenas ou microscopicas.
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Espera-se que, no decorrer da Educagdo Infantil, as

criangas fagcam aproximagdes sucessivas do conheci-
mento cientifico, ampliando seu repertério cultural. E
importante lembrar, no entanto, que, embora possa-
mos enumerar algumas aprendizagens que podemos
esperar em cada idade, toda crianga tem o seu ritmo, o
que significa que ndo podemos supor que todas elas
apresentarao as mesmas aquisicoes.

Evidentemente, uma crianca que, desde cedo, tem
contato com assuntos cientificos, conversa sobre

esses temas em casa, tem acesso a livros informativos,

Figura 2.70: Sesc no Ceara

assiste a documentarios e visita museus de ciéncias
apresentard um repertério muito diferente daquelas

cujas familias ndo tém esses habitos.

Assim, as expectativas de aprendizagem que serdo
apresentadas a seguir ndo devem ser tomadas como
regra universal, mas, sim, como um conjunto de possi-
bilidades de aprendizagem e experiéncia para cada
faixa etaria, podendo ser alcangadas ou ndo depen-

dendo de cada crianga e contexto.
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2 anos

Explora o ambiente manipulando objetos, observan-
do seres vivos e fazendo contato com outras pessoas.

Observa diretamente fenémenos naturais simples,
como evaporacdo da agua, sombras, nuvens etc.

Percebe diferentes reacdes em objetos dependen-
do de suas a¢bes motoras sobre eles.

Reconhece alguns aspectos de sua prépria identi-
dade (seu nome, o das pessoas de sua familia, onde
vive, 0 que come etc.).

Lé imagens simples e com alto grau de verossi-
milhanca (fotografias, pinturas ou desenhos ndo
esquematicos).

Conhece palavras e expressoes relativas aos assun-
tos cientificos estudados tomando contato com
vocabulario diferenciado, por vezes utilizando-o.

3 anos

Amplia suas explora¢des do ambiente estabelecen-
do contato com objetos, seres vivos e outras pessoas.

Realiza observacdes diretas de fendbmenos naturais
facilmente visiveis a olho nu e faz comparagoes.
Observa os efeitos de cada uma de suas acoes,
descrevendo-as.

Faz, espontaneamente, misturas de substancias

caseiras.

Observa os resultados de brincadeiras com mistu-
ras de substancias caseiras e faz registros sozinha
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ou com ajuda de adultos por meio de desenhos ou
outros tipos de linguagens.

Age sobre objetos, percebe suas reacdes e faz esco-
lhas conscientes para obter resultados desejados.

Compreende o significado de palavras relaciona-
das a assuntos cientificos estudados e sabe utiliza-
las cotidianamente.

Comunica ideias verbalmente e faz registros com
uso de linguagens visual e verbal.

Toma contato com imagens diversificadas e percebe
3 existéncia de interagdes entre linguagem verbal
e visual.

Reconhece aspectos de sua propria identidade e
estabelece comparagdes entre suas préprias carac-
teristicas e as de outras pessoas.

Conhece aspectos marcantes da cultura a qual
pertence e reconhece-se parte de um grupo social.

4 anos

Conhece alguns instrumentos cientificos e suas
funcdes e utiliza aqueles mais simples (tais como
pinca e lupa de m3o) em situacdes de observacdo
indireta.

Conscientiza-se sobre a existéncia do “"mundo

microscopico”.
Planeja suas a¢des sobre objetos para conseguir

resultados esperados.

Reconhece-se como ser vivo.



Identifica necessidades basicas para a manutengdo
da vida animal e vegetal, cuida de pequenos seres
vivos e responsabiliza-se por eles.

Reconhece algumas interagdes entre os seres vivos
e fala sobre questdes ambientais.

Aprimora suas estratégias de observagao e “acuida-
de perceptiva”.

Faz comparacdes entre fenémenos observados.
|dentifica as propriedades fisicas de alguns materiais.
Compreende textos informativos e toma conscién-
cia de alguns aspectos proprios deste género de
escrita, com auxilio de adultos.

Faz atividades experimentais e toma contato com
0 género de escrita utilizado em protocolos de
experimentacao.

Reconhece a funcdo de legendas explicativas em
imagens informativas.

Lé imagens informativas simples, autonomamente.
Compreende alguns sinais presentes nas imagens
cientificas, como a presenca de setas e uso de cores.
Faz comparacdes entre ambiente natural e constru-
ido pelo homem.

Conhece atividades profissionais préprias de sua
cultura e de outras distantes e a histéria de produ-
tos tecnolégicos, reconhecendo-os como produgdo
humana.

Conhece estratégias de registro utilizadas no campo
da ciéncia, tais como graficos e tabelas.

5 anos

|dentifica situa¢des de uso de instrumentos cienti-
ficos simples.

Faz registros de observacao.

Reconhece diferencas e semelhancas entre si e
outros seres vivos e estabelece critérios de compa-
racao entre seres vivos.

Escolhe os materiais adequados para as acbes que
deseja executar, planeja ag¢des sobre objetos para
obtencdo de resultados esperados, bem como os
resultados a serem obtidos em atividades de misturas.

Lé imagens esquematicas simples.
Conscientiza-se e responsabiliza-se acerca de ques-
tdes ambientais.

Estabelece comparacdes entre sociedades diferen-
tes, aceita e respeita as diferencas entre as pessoas,
valoriza producdes culturais de sua propria socie-
dade ou de outras culturas.

Amplia sua compreensdo sobre os c6digos presen-
tes nos textos informativos visuais.

Sistematiza os conhecimentos por meio de regis-
tros diversificados com ajuda de adultos.
Produz textos informativos simples sob mediagdo

ou livremente.

Elabora argumentos simples sobre assuntos
cientificos.

Constréi graficos e tabelas para comunicar ideias
com auxilio de adultos.

Educac&o Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 159



Figura 2.71: Sesc em Goias
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Orientacoes diddticas

Observacoes diretas, atividades
exploratdrias, experimentacoes e
observacgoes indiretas
Embora os pequenos facam exploracdes do ambien-
te mesmo sem as interveng¢des dos mais velhos, suas
possibilidades de observacdo ampliam-se muito
quando é estabelecida uma parceria entre criancas e

adultos nesse tipo de atividade.

As observacdes podem ocorrer de forma direta, quan-
do olhar para o objeto “a olho nu” for suficiente para
a compreensdo dos fendmenos que se pretende estu-

dar, ou de forma indireta, quando é necessario o uso
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de instrumentos de ampliacdo ou aproximacdo da
imagem ou de recursos audiovisuais para a compreen-

sao do fendmeno.

Vale lembrar que o procedimento de observar, além
de ser uma caracteristica cultural marcante em alguns
campos da Ciéncia, possibilita o contato com instru-
mentos tecnolégicos que auxiliam nesta atividade,
tais como lupas, telescodpios, bindculos, pingas, placas

de Petri, microscépios etc.

Observacgoes diretas

E imprescindivel que haja muitas oportunidades
de se fazer observacgdes diretas ao longo de todo o
periodo da Educacdo Infantil. Para isso, é necessario
que o professor crie condi¢gdes em que essas observa-
¢des ocorram de forma organizada e tornem-se cada

vez mais conscientes para as criangas.

Assim, para a observacdo de fendmenos fisicos, por
exemplo, é interessante a proposicao de brincadeiras
envolvendo o deslizamento de objetos em rampas;
flutuagdo de objetos em agua; brincadeiras com
sombra; transferéncia de dgua entre potes de diferen-
tes tamanhos e formatos utilizando funis e manguei-
ras como auxiliares; brincadeiras de soprar papéis,
bexigas e pequenos objetos usando apenas a boca ou
canudinhos de espessuras diferentes; jogos de equili-
brio; brincadeiras com caixas e objetos cilindricos em
que as criangas possam descobrir formas diversas de
transportar brinquedos ou elas préprias.
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Por meio da repeticdo de algumas dessas brincadei-
ras exploratérias, as criancas vdo elaborando seus
saberes sobre o funcionamento do mundo fisico e
tornando-se mais autbnomas nas intera¢des com 0s
objetos. E interessante que, depois das brincadeiras,
haja oportunidades de verbalizarem o que fizeram
contando umas para as outras nas rodas de conversa,
e que o professor as ajude a aprimorar suas habilida-
des de manipular os objetos para obter os resulta-
dos desejados por meio da proposicdo de situagoes
problema e questdes para discussdo. Elas precisam,
também, poder testar as hipéteses iniciais. Vale
lembrar que nem sempre as hipéteses sao verbaliza-
das, pois, especialmente as de menor idade, muitas
vezes ainda ndo conseguem fazer essas formulagoes,
obrigando ao professor ficar muito atento as agoes

que elas praticam.

Se, por exemplo, o adulto percebe que uma crianga
estd motivada a brincar fazendo objetos cilindricos
ou redondos rolarem no chdo e, ao tentar repetir o
mesmo movimento com um objeto clbico fica intriga-
da por ndo conseguir o mesmo resultado, é desejavel
que o educador providencie mais objetos com arestas
para criar condi¢des em que ela perceba quais carac-
teristicas sao necessarias para que as coisas rolem em

uma superficie plana.

As observacoes diretas também possibilitam o conta-
to com fendmenos biolégicos, — como a germinacdo e
crescimento de plantas ou o deslocamento de peque-

nos animais —e com fenémenos quimicos, como ocorre

Figura 2.72: Sesc no Ceara

nas atividades exploratérias envolvendo as misturas, o
que permite que observem, por exemplo, os diferentes
resultados de coloracdo em misturas de substancias
acidas, bésicas ou neutras (vinagre, sal, aglcar, sabdo
em pedra, bicarbonato de sédio etc.) com a dgua obtida
3 partir da fervura de repolho roxo; ou, ainda, descu-
bram que alguns sélidos desaparecem (dissolvem-se)
quando misturados em 3gua e outros se depositam no

fundo dos recipientes (sdo insollveis).

Animais de jardim, flores, frutas, animais domésticos
e plantas de diferentes portes podem ser observados
de forma mais rica, quando as criangas sao provoca-
das a descobrir novos detalhes e a responder ques-
toes formuladas por elas mesmas ou propostas por

adultos. Assim, ao olharem atentamente e fazerem
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Figura 2.73: Sesc em Goias
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comparagdes entre tamanhos, formatos e texturas
das folhas presentes no jardim da escola, vao perce-
bendo que as plantas possuem variedades diferen-
tes. Se houver um viveiro com pequenos animais
mantidos na sala, terdo oportunidades de observar
como estes se alimentam, qual o aspecto de suas
fezes, se ha alguma preferéncia de local para ficarem
dentro do viveiro, em que horario ficam mais ativos e,
até, em alguns casos, como se reproduzem. Caracois
e tatuzinhos sdo espécies que procriam facilmente
em cativeiro e a observagdo dos filhotes costuma ser
motivo de muita alegria, interesse e descobertas por
parte das criangas.
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Estas observacbes lhes possibilitam perceber que
nem todos os filhotes recebem os cuidados parentais
como elas préprias (filhotes humanos) e que, muitas
vezes, os filhotes sdo muito diferentes dos adultos
(como ocorre com as lagartas). A partir de reflexdes
como estas, as criangas tém oportunidades de se reco-
nhecerem como seres vivos (comem, alimentam-se,
descansam, movimentam-se), mas com diferencas

proprias da espécie a que pertencem.

No ambiente natural, elas ainda podem fazer obser-
vagdes diretas de fendmenos meteorolégicos (chuva,
formagdo de nuvens, estacdes do ano) e de elementos
abioticos, tais como tipos de solo e rochas ou forma-

¢do de sombras.

Dentre os objetos passiveis de observacdes diretas
estdo, também, aqueles pertencentes ao ambiente
construido, como as edificagBes, os automoveis, os

telefones, os brinquedos etc.

Observagoes indiretas

As observacoes indiretas sdo adequadas em dois tipos
de situagdes: quando é necessdria a utilizacdo de
algum instrumento de ampliac3o de imagens, — como
lupas, microscépios, binéculos ou telescopios — ou
quando o objeto de estudo ndo pode ser mantido na
escola, como animais de grande porte (ledo, lobo-gua-

ra, elefante etc.).
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No primeiro caso, as observagdes oferecem opor-
tunidades ndo sé de aprender a usar alguns desses
instrumentos, como de reconhecer os contextos
de sua utilizacdo e, até mesmo, de que os alunos
tornem-se capazes de recorrerem aos mesmos quan-

do sentirem necessidade.

Nas situacdes em que o objeto de estudo ndo esta
acessivel, diversas observacdes podem ser feitas a
partir de ilustracdes de livros ou pelo uso de recur-
sos audiovisuais. Com 0 Uso desses recursos, as crian-
¢as podem observar como € a estrutura do corpo dos
animais, como se comportam em ambiente natural e,
também, por meio de desenhos esquematicos, conhe-
cer as estruturas internas dos bichos, das plantas ou

até mesmo de maquinas.

Instrumentos cientificos e produtos

tecnolégicos
N3do podemos deixar de lembrar que o uso de instru-
mentos é um aspecto muito marcante na cultura cien-
tifica, uma vez que interferem diretamente no modo
como os conhecimentos sao produzidos. Eles sdo
utilizados pelos cientistas para diversas finalidades:
visualizacdo de objetos/seres vivos pequenos ou
distantes, facilitacdo do manuseio, auxiliar em calcu-
los complexos, fazer medidas com precisao, fazer infe-
réncias sobre a ocorréncia de fendmenos etc. Para as
criangas, costuma ser muito interessante e divertido
poder conhecer algumas dessas ferramentas e, quan-

do possivel, manusea-las.

Figura 2.74: Sesc no Ceara

Como j& mencionamos na secdo anterior, alguns dos
equipamentos de observacdo utilizados por cientistas
para a ampliacdo de imagens podem ser disponibili-
zados para as criangas, tanto em situacdes de estudo
propriamente dito, quanto nos jogos simbolicos. Os
microscépios, por exemplo, sdo delicados e exigem
certa precisdo para que as imagens das estruturas
tornem-se visiveis e, por isso, ndo é recomendavel que
as proprias criancas o manipulem. Apesar disso, elas
costumam sentir-se bastante motivadas a olhar pela
ocular, visualizar as imagens, conhecer objetos de uso
cientifico (como [&mina, laminula, pinga e conta-gotas)

e aprender seus nomes.
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Figura 2.75: Sesc no Ceara

Ha, também, instrumentos menos sensiveis e que ndo
oferecem qualquer risco as criangas, como pingas,
lupas, placas de Petri feitas em material plastico, biné-
culos, conta-gotas etc. Ao aprender a mexer nesses
materiais, as criangas ndo s6 ampliam suas possibilida-
des de atuagdo no ambiente, como vao compreenden-
do seu funcionamento e identificando as situagdes em

que o uso de instrumentos pode facilitar suas ag¢oes.
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Além dos instrumentos utilizados nas atividades cien-
tificas, ha os produtos tecnoldgicos que sao largamen-
te utilizados em nosso dia a dia e que sdo resultados
de descobertas e invencdes relacionadas a fendme-
nos cientificos, como, por exemplo, telefones (fixos ou
celulares), aparelhos elétricos, computadores, auto-

moveis e maquinas em geral.

Para as criancas que vivem no espaco urbano é muito
dificil imaginar o mundo sem telefone ou televisao.
Conhecer um pouco da historia da invencao e evolu-
¢do desses aparelhos as ajuda a perceber as producdes
tecnolégicas como produgdes humanas e compreen-
der melhor o papel social que ocupam. Pode ser muito
intrigante imaginar como seria sua propria rotina se
ndo houvesse tais aparelhos e pensar que pessoas de
sua familia ja viveram assim. Como as comunicagdes
aconteciam? O que as pessoas faziam para se distrair?

A que horas iam dormir?

Desse modo, elas vao tendo condicbes de localizar-se

histdrica e culturalmente na sociedade em que vivem.

Identidades e sociedades

A construcdo da identidade é um processo importan-
te para as criangas pequenas. Para se sentirem parte
de uma familia ou de um grupo social, é preciso que
identifiqguem suas préprias caracteristicas culturais e
percebam o que as assemelha ou diferencia de outras

pessoas e de outras culturas.
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Em vista disto, trabalhar com a diversidade cultural,
em varias dimensdes, pode ajudar muito a compreen-
derem seu universo préximo e saber da existéncia de

outros costumes.

Além do conhecimento acerca das diferencas culturais
da atualidade, oferecer as criancas oportunidades de
saber que em tempos passados houve culturas dife-
rentes das que existem hoje, ou, mesmo, que a sua
propria cultura foi sofrendo transformacdes ao longo
do tempo ajuda a pensarem em grandes dimensoes

de tempo.

Uma forma de trabalhar com assuntos dessa nature-
za seria por meio da problematizacdo das questdes
das criangas, em rela¢do aos seus proprios costumes:

Quais os pratos que sua familia gosta de preparar?

Quais sdo seus habitos alimentares? Qual é a histéria B 255 ST 0 A
de sua familia? De onde eram seus ancestrais? Em que

tipo de casa mora? Quantas pessoas moram na casa? . ~
dos colegas do grupo, elas podem construir relagdes,

Que atividades a familia costuma fazer quando estd . . .
percebendo que ha semelhangas e diferencas, ajudan-

reunida? Do que elas brincam? Quais seus brinque- . o
do-as a reconhecer suas proprias caracteristicas.
dos prediletos? Com quem brincam? Além de brin- o )
] o Outra possibilidade de trabalho com as criangas dentro
car, o que mais fazem em casa? Possuem animais de _ . _
i _ . _ ] ] deste eixo é apresentar-lhes informacgdes interessan-
estimagdo? Tém livros? Sdo estimuladas a manipular
] ) o ] ) ] tes sobre uma sociedade que ndo lhes seja familiar, ou
os livros? Quais as atividades profissionais dos pais? _ _ o
o Lo - . por ser muito antiga, ou por ter outras caracteristicas
Como as atividades domésticas sao realizadas? Quem
) ) e costumes.
as realiza? Todas essas perguntas podem ajudar as

criangas a tomarem consciéncia sobre quem elas sao Pode ser muito frutifero aprender um pouco sobre

e que praticas culturais as caracterizam. como vivem os indios brasileiros, conhecer suas brin
o . cadeiras, aderecos, pratos tipicos, rituais de passagem
Ao levarem dados sobre a historia de sua familia para
o . etc. Vale lembrar, ainda, que ha muitas etnias e popu-
a escola e conhecerem um pouco da histéria familiar o )
lacbes espalhadas em todo o territério nacional.
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Os contos de fada também podem gerar questiona-
mentos interessantes como, por exemplo: Tinha gela-
deira nas cozinhas dos castelos? Como os alimentos
eram conservados e guardados? Como seria ndo ter
fogdo a gas ou forno de micro-ondas? Por que ndo
havia automdveis naquela época? Quais eram os
meios de transporte disponiveis? Quais as pesso-
as que tinham acesso aos meios de transporte? E a
comunicacdo a distancia, como ocorria? As criancas

iam para a escola? Do que brincavam?

Assim, @ ampliacdo dos conhecimentos das criangas
sobre as diversidades sociais e culturais e a promo-
¢do de reflexdes acerca daquilo que caracteriza seu
proprio grupo social e familiar possibilita que elas

tomem consciéncia sobre sua identidade.

Palavras, imagens e Ciéncias

Como ja citado anteriormente; é importante que no
trabalho com a area de Ciéncias na Educacdo Infantil
haja acesso, também, aos modos particulares de utili-
zagdo das linguagens verbal e visual préprias da cultu-
ra cientifica. Para isto, é imprescindivel que os alunos
tenham nado s6 oportunidades abundantes de contato
com textos de divulgacdo cientifica, como de refletir
e tomar consciéncia da natureza desse tipo de mate-

rial informativo.

A disponibilidade de textos informativos e literarios

de boa qualidade que incluam ilustracdes abundan-

166 PROPOSTA PEDAGOGICA - Educacao Infantil

AREAS DE CONHECIMENTO

tes, diversificadas e impressas com boa resolugdo,
deve fazer parte dos critérios utilizados pelo professor

para a escolha do tema a ser desenvolvido.

O processo de apropriagdo dos usos da linguagem no
campo da Ciéncia é lento e gradual. Em vista disto, o
adulto deve garantir que as criang¢as tenham contato
rotineiro com os livros, podendo manusea-los, falar
livremente e, frequentemente, com os colegas e com
adultos sobre o0 assunto, fazer desenhos, modelagens,
pinturas, imita¢oes e outras producdes artisticas para
expressar as ideias e, desse modo, apropriar-se dos
significados partilhados pelo grupo.

No que se refere a linguagem verbal, além da aquisi-
¢3o de vocabulario e da aprendizagem conceitual que
ird ocorrer durante o desenvolvimento de temas cien-
tificos, espera-se que elas percebam, também, de que
maneira o0s textos sdo estruturados. Assim, é necessa-
rio criar oportunidades para que observem o modo
como as frases sdo construidas (em geral em lingua-
gem direta, carregada de objetividade e com grande
quantidade de frases explicativas e argumentativas) e
que fagam comparagdes entre esses textos e outros
géneros de escrita.

Esta € uma das razdes pelas quais € muito importante
que o trabalho de ciéncias seja sempre marcado pela
presenca frequente de produgdes artisticas sobre o
assunto estudado, de maneira que as criangas perce-
bam que o mesmo assunto pode ser interpretado e

registrado de maneiras diversas e que os conhecimen-



tos produzidos pela cultura cientifica estdo inseridos
em um contexto especifico. Desta forma, rompe-
se com a concepgdo hierarquizada da ciéncia como
produtora de verdades sobre a natureza e pode-se
verificar que outras areas de conhecimento também
produzem representacdes que, nos contextos apro-

priados, tém igual status de “verdade”.

Assim, se para a Ciéncia é "verdade” dizer que "os lepi-
dopteros de habito noturno costumam ser atraidos por
fontes luminosas (sdo fototrépicos positivos)”, para o

poeta Vinicius de Moraes a "verdade” é que "brincam

Figura 2.77: Sesc em Santa Catarina

na luz as belas borboletas”. Embora a ideia de brin-
cadeira associada ao habito dos insetos noturnos ndo
seja condizente com as explicagdes cientificas sobre
eles, ndo causa qualquer estranhamento que o poeta

fale delas de forma sentimental e metaférica.

Quando as criangas estiverem estudando borbole-
tas, tanto poderdo ter momentos de leitura de textos
informativos — em que terdo acesso a termos cienti-
ficos como “inseto” ou "lepidéptero”, conhecerdo o

ciclo de vida, estratégias adaptativas ou a diversidade
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Figura 2.78: Sesc em Santa Catarina

que existe de animais desse grupo de invertebrados
— quanto poderdo ouvir histérias infantis em que ha
borboletas como personagem, cantar musicas ou reci-

tar poemas.

Essa riqueza de oportunidades para pensar sobre
borboletas, ou qualquer outro tema, possibilitara que
as criangas percebam diferencas que, com a inter-
vencdo do adulto, podem tornar-se mais conscientes
quando hd a proposicdao de comparar textos dife-
rentes, por exemplo. Em que contextos as “palavras

esquisitas” (termos cientificos) sdo mais utilizadas?
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As borboletas do livro informativo fazem as mesmas
coisas que as borboletas da histéria infantil? Ques-
tdes como estas podem ajudar as criangas a organizar

0 pensamento e terem mais clareza.

No que se refere ao uso da linguagem visual, também
é necessario o investimento no sentido de ampliar as

capacidades das criancas para lerem imagens.

Assim, nos textos informativos, tanto podem ser
encontradas fotografias quanto desenhos esquema-
ticos, cortes anatémicos, representacdes de partes
do corpo de animais, modelos de moléculas, graficos,
tabelas etc. O uso desses tipos de imagens costuma
ser marcado por uma relagao proxima entre linguagem
visual e linguagem verbal, uma vez que pode haver
referéncias as ilustracdes dentro do texto principal ou
textos inseridos dentro das préprias imagens indican-
do nomes de estruturas ou processos. Ha também o
uso de setas e cores inseridas artificialmente com a
finalidade de tornar a imagem mais didatica. Sem falar,
é claro, das legendas localizadas logo abaixo das figu-

ras indicando seu conteudo.

De outro lado, nas histérias infantis, embora as imagens
também sejam abundantes, sua natureza costuma ser
bem diferente das imagens cientificas. Frequentemen-
te contém elementos antropomérficos, como animais
humanizados usando roupas e outros aderecos, cara-

cbis de jardim cuja concha apresenta janela ou chaminé.
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Assim, se por um lado pode ser muito divertido obser-
var imagens de borboletas que usam batom, bolsa
e sdo vaidosas, por outro, ndo teria nenhum sentido
utilizar esse tipo de ilustracao para contar para o irmao
mais velho como era a borboleta que foi encontrada
na escola, ou, ainda, para descobrir o que tem dentro

do corpo das borboletas.

Ha, ainda, os graficos e tabelas simples que também
sdo abundantes em textos cientificos e que podem

ser objeto de interesse para as crian¢as quando apre-

L
%,

WOVIMENTOS DA TERRA
% &)

v

e

i

Figura 2.79: Sesc no Ceara

sentados de forma significativa e lddica. Elas podem
nao s6 aprender a interpreta-los como podem,

também, construi-los.

Em um experimento de germinacdo em que semen-
tes sdo colocadas em diferentes condigdes ambien-
tais (escuro, claro, com muita ou pouca agua, no algo-
ddo ou na terra) o registro em tabelas e a construgao
de graficos de barra é uma estratégia muito eficiente
para que as criangas visualizem melhor as diferengas
entre uma condi¢do ambiental e outra. Na constru-

¢30 das tabelas pode-se criar junto com as criangas
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c6digos visuais que lhes permitam compreender
seu contelddo, mesmo quando ndo ha um adulto por

perto para ler para elas.

O processo de leitura de imagens explicativas ndo
€ simples como pode parecer a primeira vista. No
entanto, com a ajuda do professor, é perfeitamen-
te possivel para as criancas aprenderem a ler algu-
mas delas. Cabe pois ao educador problematiza-las,
ajudando-as a apreender algumas dessas estratégias

de leitura.

Registro e avaliacao

Como ja dissemos anteriormente, a apropriacdo de
conhecimentos da drea de ciéncias entre as crian-
¢as pequenas ocorre na medida em que elas possam
“brincar com as ideias” (DOMINGUEZ, 2006) reelabo-
rando diversas vezes 0s conhecimentos aos quais tém
acesso. Isto ocorre por meio da utilizacdo de lingua-
gens variadas, dai a importancia de estimular que

elas expressem seus pensamentos falando, cantando,
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gesticulando, dramatizando, dancando além de fazer
registros que as ajudem a organizar as ideias, refletir
sobre 0 assunto que estad sendo estudado, a lembrar
do que viram ou realizaram e, desse modo, constru-
irem significados acerca do tema em questdo. Os
registros podem ser feitos com uso da escrita, dese-
nhos, pinturas, modelagens, fotografias ou outras
linguagens artisticas e devem ser organizados crono-
logicamente para que se possa ter ideia de como cada

criancga estd evoluindo.

Espera-se que as produgdes e manifestagdes expres-
sivas das criancas fornecam indicios acerca de seu
processo de apropriacdo de elementos da cultura
cientifica. Para a analise dessas producdes recomen-
damos que sejam utilizados alguns parametros, apre-
sentados a seguir:

e Ampliagdo da capacidade de fazer exploragoes e

observac¢des do ambiente proximo.

e Apresentacdo de atitudes de cuidado com seres
vivos e com o ambiente natural.
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Aumento da capacidade de fazer comparacgoes.

Ampliacdo dos conhecimentos sobre os comporta-
mentos dos animais e plantas observados.
Reconhecer-se parte do ambiente e pertencente a

determinado grupo social.

Capacidade de variar suas a¢des para conseguir um
efeito desejado em objetos utilizados nas ativida-
des de conhecimento fisico.

Crescente habilidade para formular, testar e expli-
citar hip6teses acerca dos fendmenos observados.

Aumento da capacidade de formular perguntas.

Capacidade de descrever suas acoes e relaciona-las
aos efeitos obtidos nos objetos.

Reconhecimento de aspectos peculiares de sua
prépria identidade, do grupo social ao qual pertence.

Capacidade de fazer comparaces e diferenciacoes
entre seu proprio grupo social e outros.

Identificagdo de instrumentos simples de observa-
¢do e uso adequado desses materiais.
Reconhecimento instrumentos tecnologicos de uso
cotidiano; apropriacao de vocabulario cientifico.

Reconhecimento dos modos de uso da linguagem
verbal em textos informativos sobre assuntos
cientificos.

Capacidade de diferenciar materiais informativos
de outros géneros textuais.
Ampliacdo crescente da capacidade de ler e inter-

pretar imagens cientificas simples.

Inclusdo de elementos das ilustracdes cientificas
nos desenhos infantis.
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MATEMATICA
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Figura 2.80: Sesc no Rio Grande do Sul
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Concepcdo do trabalho na area

O que entendemos por fazer

matematica na Educacgao Infantil
A atividade Matematica consiste, basicamente, em
buscas pessoais e compartilhadas para resolver
problemas para os quais ainda ndo se tem solucdo.
Este processo envolve antecipar, experimentar, comu-
nicar para os outros o que foi realizado, argumentar a
favor ou contra certa solugdo, analisar erros, rever e

estabelecer acordos dentro do grupo.

Para o pesquisador francés Guy Brousseau® ndo basta
que as criangas resolvam problemas; ele defende que,
além de resolvé-los, precisam aprender a formular
perguntas, construir e utilizar uma linguagem mate-
matica, formular raciocinios, provar suas conclusoes,
distinguir em quais situagdes um conhecimento é Util
e em quais ndo. "Se todos tiverem acesso a cultura
Matematica, sabendo elaborar perguntas e hipdteses
como fazem os profissionais da area, sera mais facil
que exijam explicagdes e discutam se determinada
justificativa é verdadeira ou falsa” (BROUSSEAU, 2009).
Enfim, as criangas devem aprender as regras sociais do

debate e da tomada de decisdes pertinentes.

9 Guy Brousseau é um dos principais pesquisadores da Didatica
da Matematica, sua carreira, nesses Ultimos 40 anos, esta a servico
da compreenséo e da melhora do ensino e da aprendizagem da

matematica.

As investigacdes de Bernard Charlot, outro pesquisa-
dor francés radicado no Brasil, corroboram com essa
ideia. Charlot (1986) afirma que para aprender a forma
de raciocinar prépria da discipling, as criancas preci-
sam fazer matematica, tal como fazem os matematicos.

O que é estudar matematica? Minha resposta global é
que estudar matematica é efetivamente FAZE-LA, no
sentido proprio do termo, construi-la, fabrica-la, produ-
zi-la, seja na histéria do pensamento humano ou na
aprendizagem individual. [...] Fazer matematica é um
trabalho do pensamento, que constréi os conceitos
para resolver problemas, que propde novos problemas
a partir de conceitos assim construidos, que retifica os
conceitos para resolver problemas novos, que genera-
liza e unifica pouco a pouco os conceitos nos universos
matematicos que se articulam entre eles, estruturam-
-se, se desestruturam e se reestruturam sem cessar.
[...] Ndo se trata de fazer que os alunos reinventem a
matematica que ja existe, mas de comprometé-los num
processo de producdo matematica onde a atividade
que eles desenvolvem tenha o mesmo sentido que a
dos mateméticos que fabricam os conceitos matema-
ticos novos. [...] A atividade matematica ndo é olhar e
descobrir, é criar, produzir, fabricar. [...] Os conceitos
matematicos ndo sao transmitidos hereditariamente
como um dom ou socialmente como um capital, sdo
resultado de um trabalho do pensamento, o trabalho
dos matematicos através da historia, o da crianca atra-
vés de sua aprendizagem (CHARLOT, 1986).

A crianca da Educacdo Infantil é curiosa, constan-
temente formula perguntas e ideias a respeito do
mundo que a cerca. E esse mundo esta impregnado de

experiéncias sociais relacionadas com a matematica.
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Desde bem pequena, na interagdo com a familia, com

as criangas mais experientes e com 0os meios de comu-
nicacdo, os pequenos participam de exploracdes e
descobertas que envolvem conhecimentos matemati-
cos. Respondem a perguntas referentes a sua idade,
observam o uso do dinheiro quando acompanham os
adultos as compras, sdo pesados e medidos quando
vao ao médico, calculam a distancia entre um local e
outro, exploram os objetos de seu entorno, mudam
0s canais da televisdo, entre outras. Assim, elaboram
diversos conhecimentos sobre os ndmeros, o espaco
que os rodeia, as formas e as medidas, que variam de
acordo com suas experiéncias. O professor de Educa-

¢do Infantil precisa organizar situagdes que retomem,
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disseminem, ampliem e aprofundem esses saberes
construidos no ambito extraescolar, assegurando as
primeiras aproximagdes com 0s conhecimentos mate-

maticos de forma mais sistematica.

Cabe a escola de Educagao Infantil propor situacoes
para que as criangas possam participar desse modo
particular de pensar, de fazer e de produzir conheci-
mento que foi elaborado pela cultura e é patrimdnio

de todos.

A resolucgao de problemas na
aprendizagem matematica

Ha muitas maneiras de conhecer um conceito mate-
matico. As mesmas dependem de todas as oportuni-
dades que uma pessoa tem de realizar em relagdo a
esse conceito. E este um ponto de partida fundamental
para pensar o ensino: o conjunto de praticas que um
aluno desenvolve em relagdo a um conceito matemati-
co constituird o sentido desse conceito para esse aluno
(SADOVSKY, 1999, p. 145).
Esse documento foi organizado com base na produgdo
da Didatica da Matematica francesa, um campo de
estudo especifico que se ocupa do que acontece
na hora de aprender e ensinar Matematica. Essa
concepc¢do pretende instalar um tipo de trabalho com
os problemas e determina uma relagdo particular

entre as criangas e as situagdes a resolver.

Na perspectiva da Didatica da Matematica, o proble-
ma adquire um sentido muito preciso. N3o se trata
de situacdes que permitam “aplicar” o que ja se sabe,
mas, sim, daquelas que possibilitam produzir novos
conhecimentos apoiados nos que possuem e em inte-
racao com novos desafios.
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Nesse sentido, um problema é toda situagdo que leva
as turmas a colocarem em jogo conhecimentos dispo-
niveis, porém também oferece algum tipo de dificul-
dade que os torna insuficientes e forca a busca de
solu¢des em que se produzem novos conhecimentos,
modificando (enriguecendo ou reformulando) os ante-
riores. Assim, ndo ha aprendizagem sem acado intelec-
tual, isto &, para aprender é preciso atuar como autor
do préprio percurso. Uma condi¢do necessaria para a
realizacao do trabalho matematico na Educacdo Infan-
til é que a solugdo do problema fique a cargo das crian-
¢as. Para tanto, o professor ndo pode propor o proce-
dimento que deve ser utilizado por todos. E necessa-
rio aguardar o tempo de reflexdo sobre os problemas
propostos e oferecer oportunidade para a exploragdo
e busca. Se houver espaco para a escolha dos cami-
nhos e dos recursos de resolu¢do, a turma podera
utilizar diferentes estratégias — desenhos, risquinhos,
contar nos dedos ou usar materiais disponiveis, escre-
ver nimeros —, com base em saberes anteriores. Nesse
sentido, a atividade que pode ser um problema para
uma crianga necessariamente ndo é para outra, depen-
dendo de seus conhecimentos iniciais. Assim, para
atender a heterogeneidade de cada grupo e oferecer
a todos a possibilidade de construir uma solugdo, é
fundamental propor boas perguntas, admitir diferen-
tes procedimentos para respondé-las e, depois, discu-
tir sobre eles. E por meio de frequentes interacdes
com diferentes modos de resolver, de pensar e de
fazer, de debates grupais que permitam experimentar
novas resolucdes ou explicar a prépria que os peque-

nos avangam em seus procedimentos.

Figura 2.82: Sesc em Alagoas

Dentre as situacdes que podem envolver desafios
matematicos para as criangas da Educacdo Infantil
estdo os jogos. Durante o jogo, é importante que as
criangas coloquem em acao suas ideias, utilizem dife-
rentes procedimentos. No entanto é preciso atentar
que n3do sao 0s jogos em si que sdo interessantes para
0 ensino da matematica, mas sim os problemas que

alguns deles possibilitam propor.

O momento do jogo é especialmente produtivo, para
o professor e para as criangas. Durante o jogo é impor-
tante que o professor circule pela sala interagindo
com os diferentes grupos, investigando diferentes
aspectos: se as criangas seguem as regras do jogo;
se contam os pontos dos dados ou os reconhecem
sem contar; se movimentam o pedo sobre o tabuleiro
tantas vezes como indicado no dado; se anotam os
pontos e como 0s anotam, entre outros. Essa obser-

vacdo é fundamental para o planejamento das etapas
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Figura 2.83: Sesc no Tocantins

seguintes, pois permite ajustar as propostas aos
conhecimentos das criancas.

N3o se trata de organizar o ensino ao redor dos jogos, mas
sim de incluir os mesmos no marco de um projeto parti-
cular de ensino. Neste projeto, o jogo podera ser utiliza-
do para diagnosticar o estado de um determinado saber;
para iniciar o trabalho com um conhecimento novo; para
que os alunos reutilizem um conhecimento aprendido
para avaliar aprendizagens... (CHEMELLO, 2004, p.7).

As atividades de rotina também podem ser boas

oportunidades para propor certos problemas

matematicos na Educacdo Infantil, mas é importante
observar se essas situacOes, de fato, representam

um desafio para a turma, se podem resolver com
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seus préprios recursos e ndo por um procedimento
indicado pelo professor, e se a atividade ndo se tornou

mecanica, repetida todos os dias.

Ensinar, nesta perspectiva didatica, implica uma modi-
ficacdo na relagdo entre as criangas e o professor.

Assim, o professor precisa:

e Organizar atividades que permitam colocar em
jogo, difundir, enriquecer e ampliar os conhecimen-
tos matematicos que construiram fora da escola.

e Promover uma aproximacao cada vez mais sistema-
tica dos nimeros, das representacdes espaciais, das
medidas, das figuras e corpos geométricos, cuidan-
do do sentido que essas primeiras atividades esco-
lares tém para as criangas.

e Criar um espaco de atividade matematica no qual
as criangas possam tomar decisoes, explorar, expe-
rimentar e procurar validar suas produgoes.

e Organizar a atividade para propiciar o intercambio
de ideias, a discussdo e a argumentacdo geran-
do instancias para que circule o conhecimento
no grupo.

e Promover a constru¢do de um vinculo com a mate-
matica com base na confianga em suas proprias
possibilidades.

As primeiras aproximag¢des dos pequenos com O0s
conhecimentos matematicos sao fundamentais para a
construcdo do vinculo pessoal com essa disciplina. O

tipo de trabalho que a escola realiza influi fortemente
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na relagdo que cada pessoa constréi com essa cién-
cia, o que inclui o fato de sentir-se ou ndo capaz

de aprendé-la.

A Educacdo Infantil pode contribuir para formar um
estudante que produza conhecimentos, assuma uma
posicdo ativa frente a novas situacdes, reflita, busque
solu¢des com seus colegas e professores, que, de
forma alguma, seja alguém que se limite a uma Unica

resposta, geralmente a do professor.

O que se pode aprender no trabalho
com a Matematica

Objetivos Gerais

A resolucdo de problemas e a reflexdo sobre eles
permitem que a crianga atribua sentido ao conheci-
mento matematico porque passa a compreendé-lo.

Assim, as criancas poderdo:

e Envolver-se na resolucdo dos problemas apresen-
tados, relacionando o que ja sabem com o que
pretendem resolver.

e Elaborar estratégias e formas de representagdo
proprias e compara-las com as de seus colegas,
considerando que os procedimentos incorretos ou
as exploracdes que ndo levam ao resultado espera-
do sao instancias necessarias para a aprendizagem.

e Discutir sobre a validade dos procedimentos reali-
zados e dos resultados obtidos.

e Refletir para determinar quais procedimentos sdo
mais adequados para resolver a situa¢ao proposta.

Contetdos'®
e NUmeros e Sistema de Numeracao:

© Funcionamento dos nimeros em diferentes tipos

de problemas e contextos.

© Utilizacdo dos nimeros para lembrar-se de uma

quantidade:

Utilizacdo da sucessdo oral nas situagoes de
enumeracdo de objetos.

Registro de quantidades.
© Comparagao de quantidades:

Relagcbes de igualdade (tanto quanto) e de
desigualdade (mais que, menos que).

© Numeros para designar posi¢des:

Designacdo de uma posi¢ao dentro de uma
série de objetos ordenados.

© Numeros para calcular — operagoes:

Exploracao de situacoes referentes as acOes
de: agregar, tirar, repartir, reunir e repartir.

Conhecimentos sobre o Sistema de Numeragdo:
© Sucessdao numérica oral.
© Escritas numéricas:

Sucessao escrita.

Producdo e interpretacdo de escritas numéricas.

10 De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998a), os conteudos estdo organizados

o

em trés blocos: “Numeros e Sistema de Numeracao”, “Grandezas e

Medidas” e “Espago e Forma”.

Educacao Infantil - PROPOSTA PEDAGOGICA 177



Espaco e forma
e Conhecimentos espaciais:

© Orientacao e localiza¢do no espaco.
© Representacdo de posicdes e de deslocamentos

proprios e de objetos e constru¢do de sistemas

de referéncias.
© Producdo e interpretacdo de representacoes
graficas.
© Conhecimentos relativos a mudancas de pontos
de vista.
e Conhecimentos geométricos:
© Exploracdo e analise das caracteristicas das figu-

ras e corpos geométricos: forma, lados e faces

retas e curvas.

Grandezas e medidas

e SituacOes destinadas a medicdo de massa, capaci-
dade e comprimento:

© Medidas convencionais e ndo convencionais.
© Comparacao de comprimentos, distancia, massa
e capacidade em diferentes contextos.
e Situacgoes relacionadas a medicdo do tempo:
o Utilizagcdo do calendario em préticas sociais de

medicdo do tempo.
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Considerando as caracteristicas do pensamento das

criangas de 2 e 3 anos ndo se pode negar que algu-
mas experiéncias sdo essenciais e devem ser toma-
das com intencionalidade por parte do professor,
pois as tantas experiéncias vividas nas situagdes de
brincadeiras ja trazem elementos que a cada tempo
vdo se modificando e transformando em informa-
¢oes relevantes para aprendizagem da matematica
propriamente dita. Tomar estas experiéncias isolada-
mente certamente ndo faz nenhum sentido; por essa
razdao, o mais adequado é apontar para situa¢des que
favorecam as aprendizagens relacionadas ao conhe-

cimento matematico.



2 anos

e Desloca-se ou desloca objetos no espaco — anda,
corre, arrasta ou empurra sem esbarrar em pes-
soas ou objetos, desloca-se em espacos para além
da sala do grupo e explora os diferentes caminhos
para se chegar a um mesmo lugar e desloca-se
enfrentando obstaculos presentes nos trajetos:
subindo, descendo, pulando, passando por cima,
por baixo, rodeando, equilibrando-se —, de prefe-
réncia sem a ajuda de um adulto, sdo aprendizagens
que se ligam a organizacdo espacial.

Procura objetos ou pessoas escondidos em diferen-
tes lugares, manipula objetos de diferentes forma-
tos e tamanhos e utiliza o conhecimento de suas
propriedades para explora-los com maior inten-
cionalidade, empilha-los do menor para o maior e

vice-versa.

Explora quantidades e nota¢des numéricas nas
brincadeiras e praticas cotidianas.

3 anos

Explora as notacBes numéricas em diferentes
contextos: registro de jogos, controle de materiais
da sala, quantidade de pessoas que vao merendar
OU que V3o a um passeio.

Recita a série oral convencional com a perspectiva
de amplia-la.

Desloca a si ou objetos no espaco, procura objetos
ou pessoas escondidos em diferentes lugares, e
verbaliza a posicdo deles em relacdo a: em cima, em
baixo, ao lado, na frente, atras.

Comunica suas experiéncias de deslocamentos
para o professor ou outras criancas, amplia a cons-
ciéncia de suas ac¢des e replaneja-as.
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e Organiza materiais como recurso para realizacdo
4 anos

L ; ; da contagem: separa os objetos contados dos ndo
e Explora o espaco com maior intencionalidade.

.. . . . . . contados, organiza espacialmente os objetos para
Participa de brincadeiras cujo desafio seja definir & P ! P

. . . facilitar a contagem, sincroniza gesto e o recitado
trajetos a partir de pontos de partida e de chegada & &

. : - da série numérica sem pular os objetos e/ou conta-
predeterminados, reproduz trajetos indicados pelo

. -los mais de uma vez, adquirindo precisdo na conta-
professor considerando alguns elementos do entor-

N : gem, termina a contagem com um ndmero, compara
no como pontos de referéncia e descreve, interpre-

i . e identifica @ maior quantidade pela avaliagdo do
ta a posicao de objetos e pessoas.

grupo de objetos, utiliza as relacbes de igualdade,

. if j : .
Ordena diferentes objetos da mesma classe por tanto quanto de desigualdade: mais que, menos

critério de tamanho. . s .
que, maior que e menor que, utiliza diferentes

* Identifica a passagem do tempo apoiada no calen- estratégias para juntar, agregar, avancar, retroceder,
dario e utilizando a unidade de tempo — dia, més e repartir e tirar: reconta a partir do um.

ano — para marcar os acontecimentos do grupo.

e |dentifica notas e moedas do sistema monetéario
vigente nas brincadeiras de faz de conta.

e Recita a série oral convencional com a perspectiva
de amplia-la.

e Explora a sequéncia numérica considerando que
é possivel estender a sucessao de nimeros tanto
quanto se queira com referéncias para consultas
dos nimeros, tais como a fita métrica, o quadro
numeérico, os livros com muitas paginas para leitura
e escrita de nimeros que ainda ndo aprenderam a
escrever de memoria.
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e Separa 0s objetos contados dos ndo contados,
5 anos

. _ sincroniza gesto e o recitado da série numérica
e Representa, graficamente, caminhos e trajetos, orga-

. . : o sem pular os objetos e/ou contd-los mais de uma
niza objetos no espaco apoiado em critérios esta-

. . vez, adquirindo precisdao na contagem, compara e
belecidos por outras pessoas, desenha e interpreta

. : . . identifica a maior quantidade pela avaliagdao da
imagens de objetos a partir de diferentes pontos de a P s

. . . . colecdo ou pela contagem), compara e identifi-
vista, descreve e interpreta a posi¢cdo de objetos e ¢ P gem) P

. . - - ca a maior quantidade pela avaliagdo da colecao
pessoas, identifica e explicita algumas caracteristi-

. ou, neste momento, pela sobrecontagem, ou seja,
cas de certas figuras e corpos geométricos.

partir de um dos ndimeros e acrescenta a outra

. iferentes instrumen medicad nven- . " s
LD diaranies IMEHmEnies ¢@ Mg ome quantidade utilizando a contagem, utiliza resul-

cional e ndo convencional, a fim de estabelecer: L : .
tados numéricos conhecidos e propriedades dos

distancias, comprimento, capacidade e massa, usa . ~
ndmeros e das operacdes.

notas e moedas nos contextos de brincadeiras,

e Estabelece critérios para comparar e ordenar escri-
agora com o desafio de pagar e dar troco.

tas numéricas com diferentes quantidades de alga-

e Recita os nimeros em diferentes intervalos: 2 em . , . , .
rismos, sabe que o nimero que vem depois na série

2,5em 5, 10 em 10, recita até um nimero estabe- .. , . .
numérica oral é maior do que os anteriores.

lecido por alguém e para ao alcangar este nimero,

. . . e Consideraaquantidade de algarismos que compdem
a contar a partir de um ndmero diferente de um,

. , . um namero para determinar qual é o maior, utiliza os
a saber, diz 0 nimero que vem antes e/ou depois

. . - ndmeros que ja conhece para escrever outros nime-
de um numero definido pelo professor e utiliza o

. < . - . ros, apoiando-se na numeracao falada e na escrita,
ndmero na sua funcao ordinal: indica a posicao de

. - usa registros de jogos como estratégia pessoal de
um objeto ou pessoa dentro de uma série.

organiza¢ao de dados coletados.
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Figura 2.84: Sesc no Mato Grosso

Orientacoes didaticas

Numeros e sistema de numeracdo

Os conteddos deste bloco abarcam o conhecimento
da série numérica e as fun¢des dos nimeros em diver-
sos contextos de uso. Quando ingressam na Educa-
¢do Infantil, os pequenos ja possuem varios conhe-
cimentos sobre a série numérica, ja participaram de
situagdes envolvendo ndmeros escritos, reconhecem
algum deles e, certamente, ja utilizaram diferentes
procedimentos para contar quantidades de objetos. E
responsabilidade da Educacao Infantil que a crianca

se aproprie dos nimeros e suas funcdes sociais.
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Funcionamento dos nimeros em diferentes tipos

de problemas e contextos

Onde ha ndmeros? Para que sdo usados? Que diferen-
tes funcdes eles tém? De que tamanhos eles sdo? Eles

mudam de acordo com as situagoes e contextos?

Nés, adultos, os usamos em diferentes momentos. Os
ndmeros variam de acordo com o contexto, por isso é
importante propor atividades em que a turma possa

explorar as diferentes funcbes que possam ter.

Os conhecimentos numéricos envolvem o uso dos
ndmeros em uma variedade de contextos e com dife-
rentes finalidades: como cédigo, para identificar um
objeto (por exemplo, um &nibus determinado); para
enumerar os elementos, estabelecendo uma corres-
pondéncia termo a termo entre os nomes dos nimeros
e 0s objetos; para estabelecer a ordem em uma série
(por exemplo, em que ordem serd atendida uma pessoa

em um consultério médico; para medir; entre outras).

Assim, é necessario que o professor reflita previamente
sobre o uso dos ndmeros, em quais situagdes eles sao
utilizados, e em quais fungdes, para planejar problemas

que envolvam seus diferentes significados.

Utiliza¢do dos nimeros para lembrar-se

de uma quantidade

Essa funcdo do numero diz respeito a possibilidade
de lembrar uma quantidade. Por exemplo, enumerar a
quantidade de pe¢as de uma colecao, distribuir folhas
ou outro material para cada crianca da turma ou mover
seu pedo em um jogo de percurso de acordo com a

quantidade que saiu no dado etc.
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Utilizacdo da sucessdo oral nas situagoes de

enumeracdo de objetos

Contar é uma atividade realizada por todas as cultu-
ras para diferenciar e identificar quantidades. Contar
objetos ndo é o mesmo que recitar a sequéncia nume-
rica. A contagem de objetos envolve colocar em a¢do
um procedimento de correspondéncia termo a termo
entre os nomes dos nimeros e 0s objetos que serao
contados e, ainda, ndo contar um objeto mais de uma

vez, nem deixar de contar algum.

A construgdo dos diferentes conhecimentos envolvi-
dos na atividade de contar acontece ao longo do tempo
e perpassa toda a Educacdo Infantil. Para contar, as
criangas precisam aprender a série numérica e como
corresponder essa série com os objetos. Da mesma
forma, colocar em jogo estratégias para diferenciar os
objetos ja contados dos que ainda faltam contar para
assegurar que contou todos e apenas uma vez cada
um. A contagem envolve, ainda, o seguinte saber: que
o Ultimo ndmero mencionado significa a quantidade
total da cole¢do e ndo apenas o Ultimo elemento em

particular (significado cardinal da contagem).

As criancas precisam aprender para que serve contar
e em que momentos a contagem constitui uma ferra-
menta de solu¢do adequada. Para tanto, o professor
precisa propor situagdes em que contar faca sentido.
SituagOes de contagem ocorrem muitas vezes no coti-
diano das escolas de Educacdo Infantil, mas, frequen-
temente, pela auséncia de uma intencionalidade no
planejamento, elas acabam sendo realizadas pelo

pI’OfESSOI’ sem que a turma sequer as veja, por exem-

Figura 2.85: Sesc no Amazonas

plo, para informar para a merendeira quantas criangas
irdo lanchar. As sucessivas experiéncias de contagem,
em situacdes que tenham sentido para o grupo, ofere-

cem possibilidades de avanco em seus procedimentos.

Os conhecimentos referentes a contagem variam de
acordo com a quantidade de elementos que os peque-
nos podem contar respeitando a correspondéncia
entre cada objeto e 0 nome de um nidmero. Mudam,
também, de acordo com as diferentes situagdes em
que é possivel usar a contagem como instrumento de
solucdo. Isto é, n3o é a mesma coisa contar dois grupos
de objetos para saber quem tem mais e contar dois
grupos de objetos para fazer com que ambos fiqguem
com a mesma quantidade. Além disso, ndo represen-

ta 0 mesmo desafio contar um grupo de objetos que
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podem ser deslocados e contar um grupo de elemen-
tos fixos (como em uma folha impressa), principalmen-
te se estes elementos ndo tém uma organizagdo espa-
cial que facilite o controle de quais ja foram contados

e quais ndo.

Registro de quantidades

Muitas situacdoes de contagem exigem o registro —
convencional ou ndo convencional — dessa a¢do. Ha
muitas situagdes em que registrar quantidades ganha
sentido para as criangas como controlar a quantidade
de material coletivo (tesouras, brinquedos de areia,

pecas de jogos, livros etc.).
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As criancas podem, também, fazer uso dos nimeros
ao anotar a pontuacdo de um jogo, nas sucessivas
partidas, para que essa proposta tenha sentido verda-
deiro para elas. “E preciso envolver uma situacdo em
que, de fato, possa se esquecer dos pontos conquis-
tados caso contrario, ndo ha sentido em anota-los.”
(MONTEIRO, 2008).

E importante destacar que escrever nimeros nao
significa, necessariamente, a producdo da escrita
convencional dos mesmos, nem que seja necessario

primeiro saber contar para depois escrevé-|os.

Para registrar quantidades, as criancas constroem dife-

rentes formas de representacdo:

e Representacdo global da quantidade - a crianca faz
marcacoes, desenhos para representar quantidades.

H\\,_/JL/

5 bolas =

e Uma sé figura — seriam como simbolos
representativos:

3 bolas =

4 bolas = A
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e Correspondéncia termo a termo: representagdo
icbnica — o desenho remete aos objetos de acordo

com o quantitativo

- O OO
sepis= NN\

e Correspondéncia termo a termo: representa-

¢do abstrata — o desenho remete ao quantitativo,

e O cardinal sozinho: ja utiliza o nimero que repre-
senta a quantidade

3 bolas = 3

5 lapis= 5

e Cardinal acompanhado do nome dos objetos: além
do ndmero utiliza letras para representar o nome do

objeto.

3 bolas= 1 2 3 BOL

4 lapis = 1234 tops’

apenas.
3 bolas = Aet
3lapis= €

* Aparecimento dos algarismos: usa algarismos para
contar os objetos.

Zbolas=12 3

4 apis = 1234

Numeros para comparar quantidades

Comparar quantidades se relaciona, de certa forma, a
meméria de quantidade, pois requer quantificar, pelo

menos, dois grupos de objetos e coloca-los em relagao.

Inicialmente, os pequenos comparam dois grupos
de objetos de maneira global, em termos de muitos
e poucos, mais e menos. Ao participar de diferentes
situagdes que envolvam comparagdo de quantidades,
poderdo ampliar seus procedimentos de comparagdo,
principalmente quando os grupos de objetos tiverem

quantidades parecidas.
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Podem, ainda, determinar o vencedor de cada partida
em um jogo quando for necessario comparar as pegas
reunidas pelos participantes para saberem quem

ganhou (por exemplo, em um jogo de meméria).

E importante salientar que as situacdes propostas
precisam envolver tanto uma finalidade para as crian-
¢as quanto uma finalidade didatica. O professor pode
aproveitar uma situacdo de distribuicdo de material
para solicitar que uma crianca entregue uma folha
de papel para cada colega. Se colocar a restricdo de
pegar a quantidade exata de folhas —nem a mais, nem
3 menos — a atividade ganha outra complexidade. Do
ponto de vista da crianca, a finalidade consiste em
trazer a quantidade certa de folhas e a finalidade dida-
tica é utilizar a contagem como recurso para resolver

a situacdo.
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Numeros para designar posicoes

O professor precisa organizar situacdes que envolvam
0 uso do aspecto ordinal do nimero (primeiro, segun-
do, terceiro etc.). A organizacdo de listas, em diferen-
tes situacdes da rotina escolar, pode favorecer o uso
desta funcdo do ndmero. Por exemplo:

e Dos livros que serdo lidos durante a semana.

e Das criangas que serdo responsaveis por determi-
nada tarefa.

» Da posicdo dos times (ou dos jogadores) em um
campeonato (ou em determinado jogo), entre
outras.

O professor pode, ainda, enriquecer o faz de conta
oferecendo senhas de atendimento para as brincadei-
ras em que os pequenos precisem decidir a ordem de

serem atendidos no médico ou em uma padaria etc.

Numeros para calcular - Operagdes

Os ndmeros também servem para calcular. Desde muito
cedo, as criangas podem resolver problemas simples
de adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo, por meio
da contagem, utilizando representacbes graficas e
numeéricas, sem a necessidade de dominar as formas
convencionais (algoritmos) de resolucdo dessas opera-
cdes. E importante que participem de diversas expe-
riéncias envolvendo a resolu¢do de problemas, antes
de iniciar o ensino formal e sistematico das operacdes

(o que é tarefa do Ensino Fundamental).
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Um dos primeiros procedimentos que as criangas
costumam utilizar para adicionar duas quantidades é
contar de um em um todos os objetos. Outro procedi-
mento € a sobrecontagem, que consiste em partir de
um dos nimeros e continuar contando, acrescentando

a quantidade correspondente ao outro nimero.

Para que a turma construa diferentes procedimen-
tos de contagem e busque formas mais eficientes, é
importante propor situacdes em que trabalhem de
forma coletiva. O trabalho grupal em torno da anali-
se do problema, com as necessarias intervencoes
do professor, permite pensar sobre aspectos que as
criangas ndo pensariam individualmente. A analise
das diversas estratégias utilizadas para resolver um
mesmo problema, compara-las, trabalhando coletiva-
mente os proprios erros e os dos colegas, possibilita
que reconhecam que é possivel resolver um mesmo
problema de muitas maneiras. Essa € uma conclusdo

que sé aparece no trabalho coletivo.

E importante que o professor selecione as estraté-
gias que serdo colocadas em discussdo. Por um lado,
discutir as estratégias de todos se tornaria extrema-
mente cansativo. Inclusive, ndo costumam aparecer
tantas maneiras diferentes para resolver um mesmo
problema. Por outro, ao apresentar diferentes proce-
dimentos para a turma, permite-se que 0s pequenos
possam reconhecer suas proprias estratégias como
iguais as de algum colega, ou mesmo diferentes:
"algumas criangas fizeram assim..."”; “outras, utiliza-

m, w

ram esse procedimento...”; “"algumas fizeram como o

i“‘{-.._ = I

Figura 2.88: Sesc no Rio Grande do Norte

André.." etc. E importante colocar em discussdo as
estratégias mais simples até as mais avancadas. Se
a primeira intervencdo do professor for mostrar o
procedimento mais avang¢ado, aquelas criangas que
utilizaram outro tipo de procedimento (como dese-
nhos) ndo serdo incluidas na situagdo coletiva. Ndo
se trata de ir do mais simples para o mais complexo,
mas sim de colocar o foco na riqueza e diversidade

de procedimentos empregados.
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Os conhecimentos relativos ao recitado e a contagem
se alimentam reciprocamente. N3o se trata de ensi-
nar primeiro a série oral para depois ensinar a contar
objetos, mas sim de trabalhar simultaneamente a
série numérica em uma ampla gama de situagdes de

enumeracdo e fora delas. O dominio do recitado da

tme G LG, _bere O%ag

Situagdo Problema

sequéncia numérica oral ndo é uma condicdo prévia

para sua utilizagdo em situagdes que envolvam a

Magali e Mbnica foram & sorveteria. Ménica temou
trés bolas de sorvete e Magali tomou 4 veres mais
sorvete que a Mbnica. CQuantas bolas de sorvete
Magali tomou?

contagem de objetos.

i E importante considerar que, inicialmente, o tamanho
e

¥ N

v
(@O @

Resposta: i ?‘L—

Figura 2.89: Sesc no Mato Grosso

Conhecimentos sobre o Sistema de Numeracao

Sucessao numeérica oral. As criangas pequenas preci-
sam da acdo dos adultos para que as palavras e os

nimeros escritos ganhem significado.

E possivel distinguir recitar de contar. Recitar a série
numérica oral envolve dizer a série de nimeros fora
de uma situacdo de enumeracdo. Contar é utilizar a

série em uma situa¢do de enumeracdo.
Embora estes conhecimentos tenham suas especifici-

dades, sdo estreitamente vinculados entre si: utiliza-

mos o recitado da série numérica para contar objetos.

188 PROPOSTA PEDAGOGICA - Educagao Infantil

das colegdes de objetos que as criangas podem contar
é relativamente limitado. Por isso, é importante, além
de organizar situacdes que envolvam contar obje-
tos, propor outras que permitam avangar no recitado
da sequéncia de ndmeros, isto é, as criancas podem
desde bem pequenas, por exemplo, cantar musicas
junto com seu professor que ajudem a memorizar uma
parte convencional da serie numérica, podem contar
antes de sair para procurar os colegas numa brinca-
deira de esconde-esconde ou continuar a sucessao

partindo de um nimero diferente de um.

Ao participar de situa¢des de contagem oral organi-
zadas pelo professor, as criangcas podem ampliar a
por¢do convencional da sequéncia numérica oral que
conhecem, pois € possivel estendé-las tanto quanto
se queira. Ao recitar a série numérica oral, comecam
a pensar sobre as regras que organizam o0 nosso siste-
ma de numeracgdo. Grande parte dos erros infantis tem
légica, ndo sdo produtos da distracdo, sdao produgdes
que demonstram um esforco para compreender o

mundo, de constru¢ao de um conhecimento.
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Ao contar, algumas crian¢as se detém no 19, se o
professor diz 20, continuam até o 29 etc. Isto indica
que ainda ndo sabem o nome das dezenas mas, ao
mesmo tempo, demonstram que j3 construiram um
aspecto da regularidade do sistema de numeracdo,
sabem que depois de cada uma das palavras que
representam os “nds"** das dezenas (20; 30; 40..) se
obtém os ndmeros seguintes agregando consecutiva-
mente os nimeros de 1 a 9. Em portugués, os nimeros
onze, doze, treze, catorze, quinze s3o palavras que ndo
seguem a regularidade estabelecida posteriormente
(dezesseis dezessete, vinte e um, oitenta e quatro etc.),
por isso, as vezes, as criangas estendem essa regula-
ridade numérica contando dez e um, dez e dois ou
ainda vinte e dez ou trinta e dez, revelando assim que
j& perceberam que ha algo no sistema de numerac¢ado
que se repete com regularidade. Se s6 oferecermos
para as criancas de Educacdo Infantil os 30 primeiros
ndmeros, esconderemos 0s aspectos que possibilitam
a observacgdo dessas regularidades, porque trabalha-
remos justamente com a por¢ao de nimeros mais difi-

cil, com mais irregularidades.

Escritas numéricas: as caracteristicas do nosso sistema
de numeracdo. O nosso sistema de numeragdo é um
conhecimento fruto de um longo e complexo proces-
so historico, ndo é universal e nem sempre existiu do
mesmo modo. E possivel entender a elaboracdo do
sistema de numera¢do como uma busca pela econo-
mia na representacdo, que originou um sistema no

qual, com dez simbolos, é possivel continuar a série

11 “Nés” é um termo utilizado pelos pesquisadores para designar
os “numeros redondos”, isto ¢, os multiplos de dez.

Figura 2.90: Sesc em Alagoas

numérica indefinidamente. No entanto, ndo é transpa-
rente. Suas regras ndo estao explicitas na escrita dos
ndmeros, ndo ha nada que dé pistas de que o nimero
324 é formado por 300+20+4.

Para que as criangas explorem essas propriedades
implicitas precisam ter contato com os portadores de
informacdo desde bem pequenas, com usuarios do
sistema e com situa¢des que as levem a refletir sobre
essas particularidades. Entender as regras deste siste-
ma de notacdo ndo depende direta, ou exclusivamen-
te, da nocdo de nimero. Ao contrario, 0s nimeros sdo
objetos de ordem social, logo precisam ser "manu-
seados” pelas criancas, que por sua vez, ja sabem

muito a seu respeito.
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Figura 2.91: Sesc no Acre

O que as criangas pequenas pensam sobre o sistema
de numeracdo. Investigacbes no campo da Didatica
da Matematica — Lerner, Sadovsky e Wolman (1996)
— indicam que, ao contrario da numeracdo falada, as
criangas adquirem a escrita convencional dos “n6s”
— ndmeros “"redondos” — antes das escritas dos inter-
valos entre eles. Assim, se apropriam em primeiro
lugar das poténcias da base (10, 100, 1000), depois
elaboram a escrita de outros “nds” (30, 200, 3000) e,
por fim, adquirem a escrita dos intervalos entre eles
(37,240 etc.). Para produzir ou interpretar nimeros, as
criangas se baseiam nas informacdes que extraem da

numeragdo falada e da escrita convencional dos "nés"”.

190 PROPOSTA PEDAGOGICA - Educagao Infantil

AREAS DE CONHECIMENTO

A denominagdo dos "nés” é menos transparente que a
de outros nimeros, por exemplo, a palavra trinta ndo faz
referéncia direta que inclui um zero, do mesmo modo a
palavra cem tampouco se refere a que se escreve com
um etc, uma vez que se descobrem que suas escritas

sdo fontes de apoio para produzir novas escritas.

Uma das primeiras hipoteses que as criangas elabo-
ram, e desde bem pequenas, € que a magnitude de um
ndmero tem relacao direta com a quantidade de alga-
rismos que o compde. Mesmo que ndo conhec¢am os
numeros, sabem que quanto maior a quantidade de
algarismos, maior ele &, isto é, ja construiram um crité-
rio que lhes permitem comparar nimeros de diferen-
tes quantidades de algarismos, o que é absolutamente
valido no campo dos nimeros naturais em um sistema

posicional como o0 nosso.

Ao comparar nimeros com a3 mesma quantidade de
algarismos, 29 e 83, por exemplo, argumentam que 83
€ maior porque o 8 e maior que o0 2. Mesmo sem saber
ler os ndmeros elaboram a hipétese de que os alga-
rismos tém “valores” diferentes se estdo em posicdes
diferentes. Ao mesmo tempo, ao comparar ndmeros
como 89 e 101, podem afirmar que 89 é maior porque
0 8 e 0 9 s3o maiores do que 1 e O, concentrando-se

no valor absoluto dos algarismos.

Para escrever nimeros que ainda ndao conhecem, as
criangas se apoiam na numeragado oral e/ ou na escrita
convencional dos "nés”. Assim, podem produzir, por
exemplo: 408 (para 48); 10.050 (para 150); 31.000
(para 3.000).
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Se na Educacdo Infantil trabalharmos apenas com os
ndmeros de 1 ao 9, como as criangas poderdo utili-
zar todos estes conhecimentos? Por essa razao, os
ndmeros, sem nenhuma restricdo de tamanho, preci-
sam fazer parte do dia a dia da Educagdo Infantil.
Em contato com o mundo dos ndmeros, utilizando-
0s em situacdes em que seja necessario comparar
e ordenar nimeros escritos, com sentido para elas,
podem, desde muito cedo, construir critérios para
comparar nimeros escritos, resolver problemas que
permitam iniciar a analise do valor posicional e iden-
tificar regularidades na sequéncia numérica. Assim,
0s pequenos poderdo estabelecer conclusées como
"todos os 'quarenta’ comecam com quatro, e todos
os 'cinquenta’ comegam com cinco”. Se as criangas
ndo tiverem a oportunidade de ver que isso sucede
entre diferentes grupos de nimeros, ndo sera possi-
vel construir esse conhecimento. Para tanto, é impor-
tante incluir — em todas as salas de Educacdo Infan-
til — diversos portadores numéricos, como fontes de
informacao.

Os portadores numéricos sdo objetos culturais que
apresentam a série numérica ordenada, organizada de
diferentes maneiras. Por exemplo, diversos calenda-
rios (didrios, mensais, anuais), fita métrica, paginas de
livros, folheto de supermercado, caderneta de telefo-
ne, jogos de percurso, quadro numérico, régua, trena,

entre outros.

Figura 2.92: Sesc no Tocantins

A ideia é que os portadores funcionem como fontes
de informagdo em que as criangas possam pesquisar
sobre os ndmeros. Se estes funcionam como “dicio-
narios numéricos” ndo tem sentido que sé conte-
nham ndmeros que as crian¢as conhecem ja que,
quando se consulta o dicionario, é justamente para
encontrar palavras desconhecidas ou sobre as quais

se tem dulvidas.

Uma caracteristica que diferencia os portadores é a
extensdo da série numérica que cada um apresen-
ta. Por exemplo, o calendario s6 vai até o 31, ja a fita
métrica chega até o 150. Por isso, & importante incluir
uma variedade deles na sala. Além disso, a inclusdo de
ndmeros grandes na proposta de ensino nao significa
que as criangas precisardo conhecer sua denominagdo

e escrita convencional. O objetivo é propor situacoes
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Figura 2.93: Sesc no Acre

em que as criangas possam utiliza-los e fazer circular

as ideias que vao construindo.

Utilizar a fita métrica, ou os centimetros de parede
para medir a altura de cada crianca do grupo pode ser
uma boa situagdo para anotar e comparar nimeros.
E possivel, ainda, acompanhar o aumento das altu-
ras das criangas 3o longo dos meses ao propor que
anotem e guardem as sucessivas medi¢des em dife-
rentes momentos do ano. A fita métrica pode ser utili-
zada, também, como fonte de informacdo. E interes-
sante disponibilizar fitas para que as criangas possam
pegé-las e leva-las para sua mesa ou outros espacos

para consulta.

Outra caracteristica dos portadores numéricos é a

forma como os nimeros estdo organizados em cada
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um. Na fita métrica, por exemplo, estdo ordenados
linearmente, ja no quadro numérico — recurso didatico,
especialmente construido pelo professor, que contém
uma sequéncia de nimeros — s3o organizados em uma

tabela de dupla entrada.

A organizacdo dos numeros no quadro numérico
contribui para que as criangas estabelecam certas
regularidades, colocando em relacdo com o que
sabem da numeracdo falada. Assim, € importante que
0s 'n6s’ das dezenas aparecam na primeira coluna da
esquerda de tal forma que figuem na mesma linha que
os demais nimeros das dezenas correspondentes, isto
€, 0 20 na frente de todos os que comegam com 2; 30
na frente dos que comecam com 3; etc. Desta forma,
as criancas poderdo observar as regularidades como,
“depois dos 'dezes’, ‘vintes’, ‘trintas’, coloca outra vez
01,2,3,até 09" "estes sdo os trinta porque comecam

com trés” etc.

Outro aspecto a atentar é por qual nimero comecar
0 quadro. Comecar pelo 1, deixando a primeira casa
vazia, favorece que as criangas encontrem a escrita
ou o nome do nimero que desejam. Entretanto, se as
criancgas ja conhecem o simbolo que representa zero
e ndo necessitam contar sobre o quadro para identi-
ficar os primeiros nimeros, o quadro pode comecar

pelo zero.

Em um quadro como o do exemplo a seguir, as crian-
¢as podem consultar a escrita de todos os ndmeros

de um e dois algarismos. O professor pode construir
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1 2 3 4 5
11 12 13 14 15
21 22 23 24 25
31 32 33 34 35
41 42 43 4h 45
51 52 53 54 55
61 62 63 64 65
71 72 73 74 75
81 82 83 84 85
91 92 93 94 95

quadros numéricos com diferentes sequéncias e inter-
valos numéricos, de acordo com o conhecimento das
criangas de sua turma, por exemplo, organizar um

quadro de dez em dez.

Esses recursos precisam estar ao alcance das criancas

para que possam acessa-los com facilidade.

Algumas situa¢des que podem ser propostas na Educa-
¢do Infantil favorecem a leitura e escrita de nimeros,
como colocar etiquetas com a quantidade de mate-
rial disponivel em uma caixa ou fazer o levantamen-
to de materiais de uso coletivo para poder controlar
se todos foram devolvidos. E importante salientar
que essas atividades precisam desafiar as possibi-
lidades das criangas e leva-las a pensar em como se
escreve um ndmero cuja escrita convencional desco-

nhecem. Nesse sentido, a confeccdo de jogos, como

6 7 8 9 10
16 17 18 19 20
26 27 28 29 30
36 37 38 39 40
46 47 48 49 50
56 57 58 59 60
66 67 68 69 70
76 77 78 79 80
86 87 88 89 90
96 97 98 99 100

os de percurso, pode se constituir em uma excelente
situacdo para que as criangas pensem sobre a escrita

numérica e sua ordenacao.

Outro recurso frequentemente utilizado nas turmas
de Educacdo Infantil é o calendario que pode ser utili-
zado para organizar acontecimentos e compromissos
comuns ao grupo, mas, também, como fonte de infor-
magdo e pesquisa para a leitura e registro de nime-
ros. As criancas veem todos os dias calendarios que
contém informacdes de uso habitual; cabe a escola
ampliar e sistematizar essas experiéncias para que
todas possam dar sentido a uma pratica, compreen-
dendo certas regularidades das medidas de tempo,
como dia, més e ano. Existem diferentes tipos de
calendarios utilizados socialmente (folhinhas anuais,
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forma-se numa atividade mecanica que ndo benefi-
cia a aprendizagem. Quando as criangas necessitam
encontrar um nimero no calendario que ndo tem essa
marca, colocam em acao diferentes procedimentos.
Algumas necessitam comecar do 1, outros comegam
aproximando-se do ndmero que procuram, por exem-
plo, se procuram o 22 podem partir do 20. A utiliza-
¢do do calendario pode favorecer o conhecimento do
antecessor ou o sucessor de um ndmero se o professor
problematizar esses aspectos formulando perguntas
como “se hoje é dia 18, que dia foi ontem? E que dia

serd amanha?".

E importante esclarecer que os portadores em si
mesmos ndo garantem nada. Os problemas e refle-
x0es conjuntas em torno de seu uso e de sua orga-

nizacdo é que constituirdo fonte de producdo de

conhecimentos. E justamente resolvendo problemas

-

Figura 2.94: Sesc no Tocantins que requerem a comparagao, a ordenacdo, a produ-
¢do e a interpretagdao de ndmeros que as criangas

terdo a possibilidade de usar as propriedades que

mensais, semanais) que podem ter diferentes fun¢des apoiam suas hipéteses.

na escola. Encontrar e copiar a data, saber o dia, sao . . ~
Além das situagOes que envolvem contextos de uso

atividades interessantes que acontecem ao longo do | s . L .
social é importante considerar que a propria matema-

ano, no entanto, sabemos que aquilo que se faz roti- . . .
g 9 a tica pode oferecer contextos interessantes, na medida

neiramente corre o risco de perder o sentido e deixar .
em que a proposta convide os estudantes a pensar,

de ser um problema para as criangas resolverem. Se . N
explorar e usar seus conhecimentos para resolvé-la. O

vocé propde, por exemplo, que a crian¢a "marque no : .
professor pode propor, por exemplo, que as criangas

calendario o dia de hoje com um x“, no dia seguinte, . . .
anotem determinados ndmeros como acham que é e,

para encontrar o nimero desejado, bastara olhar para . . :
depois, em grupos, discutam essas escritas.

o ndmero que esta logo depois do x. Desta forma, uma . o I
Embora muitas das situagGes propostas, principal-

atividade que poderia ser rica e desafiadora trans- mente inicialmente, reproduzam contextos cotidia-

nos, esta contextualizacdo nem sempre é impres-
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cindivel: a avidez das criancas por desvendar os
mistérios que envolvem o sistema de numeragao
faz deste um objeto digno de ser considerado em si
mesmo. [...] Trabalhar com os ndimeros inseridos no
uso que socialmente se faz deles — quer dizer, com os
nimeros representando precos, idades, datas, medi-
das [...] - é fundamental, ndo sé porque lhes outor-
gamos sentido, mas também porque torna possivel
entender como funcionam em diferentes contextos.
Trabalhar com os niGmeros fora de contexto também
é significativo, porque os problemas cognitivos que
se formulam s@o os mesmos que aparecem nas situa-
¢Oes contextualizadas e porque a interacao sem qual-
quer relacdo contextual coloca em primeiro plano que
se estd trabalhando sobre o sistema de numeracado,
quer dizer, sobre um dos objetos que a escola tem a
missdo de ensinar e as criangas a missao de aprender
(LERNER; SADOVSKY; WOLMAN, 1996).

Espaco e forma

A geometria surgiu a partir da resolu¢ao de proble-
mas de ordem pratica, como a medida de terrenos,
a construcdo das pirdmides etc. Ao longo da histéria,
essa ciéncia se desenvolveu se desprendendo da fina-
lidade pratica. Os problemas de geometria passaram a
se constituir como um espaco tedrico, ideal, abstrato,
0s conhecimentos espaciais referindo-se a um espa-
co fisico, empirico, real. A inclusdo desses ultimos
no ensino da matematica se justifica ao pensarmos a
geometria como teoria do espago.

Conhecimentos espaciais

Desde que nascem as criancas exploram o espaco
por meio das a¢des que realizam. Assim, constroem

um conjunto de referéncias espaciais relacionadas

Figura 2.95: Sesc em Alagoas

a manipulacdo e deslocamentos de objetos, seus
proprios deslocamentos, imitacdo de movimentos. A
possibilidade de mover-se com maior autonomia no
espaco amplia as referéncias que inicialmente estao

ligadas ao préprio corpo.

Os conhecimentos espaciais envolvem o dominio
das relacdes relativas ao espago perceptivel, como
a orientacdo, a localizagdo de um objeto ou pessoa,
3 organizacdo de deslocamentos, a comunicagao de
posicdes e deslocamentos, a producdo e interpretagdo
de representacdes planas.

Inicialmente, os problemas enfrentados pelas criangas
estdo ligados as suas vivéncias e a¢des diretas sobre
0 espaco e objetos. Para que avancem nesses conhe-
cimentos, é preciso propor-lhes problemas relaciona-
dos a representacdo. Isto é, ndo se trata de fazé-las

enfrentar problemas nos quais tenham que mover-se
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Figura 2.96: Sesc no Mato Grosso do Sul
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ou deslocar-se efetivamente pelo espago, mas, sim,

imaginarem-se nesse espaco real e representa-lo.

Atividades de esconder e procurar sdo boas oportu-
nidades para o enriquecimento das representacdes
espaciais, pois as criangas enfrentam a necessidade
de verbalizar posicdes espaciais. Por exemplo, uma
brincadeira em que um grupo esconda um objeto na
sala e, depois, dé indicagdes aos colegas que estavam
fora para que o encontrem. Dar informagoes sobre
3 localizagdo de um objeto, ndo significa ir busca-
-lo efetivamente; envolve comunicar verbalmente a
informacdo de sua posi¢cdo de tal maneira que outra
pessoa possa encontra-lo ou escondé-lo de acordo

com essas explicacdes.

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil
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As constru¢cdes com diferentes materiais é outro
tipo de atividade que pode ser proposto as crian-
cas. E possivel oferecer blocos de madeira, caixas de
papeldo, blocos de espuma (ou outro material mais
mole) de diferentes formatos e tamanhos, incorpo-
rar brinquedos de diferentes tipos como carrinhos,
caminhdes, pequenos bonecos etc. O espago desti-
nado a constru¢cdo também precisa ser considerado,
por exemplo, uma mesa pode ser um bom espaco
para pequenos materiais, mas ndo serd adequada na
construcdo utilizando blocos maiores. A organizacao
da turma também pode variar. Trabalhar em subgru-
pos ou em duplas possibilita o intercambio verbal e a
adequacdo da propria agdo em fun¢do da participagao
do colega.

Durante as atividades de construcao, o professor
pode incentivar as criangas a refletirem sobre suas
acoes. Pode convida-las a avaliar que tipos de bloco
precisardo usar para que as colunas sustentadoras
de uma ponte sejam do mesmo tamanho, pensar a
distancia necessaria entre elas para que um cami-
nhdo de tamanho proporcional possa passar, avaliar
as caracteristicas dos carrinhos que podem seguir
por baixo desta ponte, prever como colocar um bloco
para que a torre ndo caia etc. Outra possibilidade é
esperar as criangas com uma construcdo ja iniciada

para que a continuem.

Montar percursos e labirintos para que as criangas
os percorram também pode ser uma boa proposta.



E possivel convidar as criancas a explorarem o espa-
co de diferentes formas — agachadas, se arrastando,
rolando — por tUneis, pontes ou corredores, de dife-
rentes tamanhos, confeccionados com caixas gran-
des, caixotes, mesas, cordas, pneus e tabuas como
planos inclinados etc. Progressivamente, os percur-

sos podem ser confeccionados com a ajuda das

Figura 2.97: Sesc no Rio Grande do Norte

criangas comprometendo-as, desta forma, a imagina-
rem os possiveis trajetos e as maneiras como pode-

rdo ser percorridos.

E preciso promover situacdes nas quais as crian-
¢as tenham que pensar um fato antes de executa-lo,
em que seja necessario organizarem acdes a fim de
encontrar solu¢des para problemas relativos a dife-
rentes espacos, desafiando seus conhecimentos e

promovendo a cria¢do de outros.
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Figura 2.98: Sesc em Roraima

Algumas atividades podem favorecer a exploragdo de
espagos maiores, envolvendo tanto o espago da esco-
la como o de fora dela. As criangas podem comunicar
trajetos realizados: explicar para um convidado como
se faz para ir até o banheiro, contar para a cozinhei-
ra/merendeira o caminho que fizeram para chegar a
cozinha e relatarem o percurso de suas casas até a
escola. Inicialmente, é o professor quem fornece as
coordenadas e incentiva a explicagcdo das criancgas
fazendo perguntas e destacando aspectos funda-
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mentais para que adquiram um vocabulario cada vez
mais preciso: "Vocé pode falar alguma coisa que tem

now

perto, um ponto de referéncia”, "Para que lado tem
que virar?". Estas atividades podem ser planejadas
com um fim em si mesmas ou podem fazer parte de
uma sequéncia didatica ou projeto. Pode-se aprovei-
tar um passeio ao zoologico para observar referén-
cias proprias do local, comparar distancias, buscar
pontos de localizacdo, fazer uma observacdo ou
descrever determinado espac¢o. Ou organizar uma
volta ao quarteirdo da escola e propor que as crian-
¢as desenhem um "pedaco” desses espagos a partir
de diferentes pontos de localiza¢do. Para tanto, sera
necessario distribuir as criangas para que vejam de
diferentes posicdes. Ao retornarem para a sala com

suas produc¢des comentam as diferencas.

Outro tipo de problema que envolve conhecimentos
relacionados a mudanca de pontos de vista sdo aque-
les para interpretar ou produzir uma representagao

plana do espago, como mapas, croquis e plantas.

Propor desenhar ou tirar fotografias de alguns locais
permite que as criangas explorem e discutam entre si
e com o professor, as diferentes perspectivas, anali-
sem as “deformacdes” produzidas quando se focaliza
um objeto. E possivel propor que completem a cena
de uma fotografia conforme o que observaram no local
visitado. Para tanto, precisarao discutir o que havia ao
lado do que aparece na foto.
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Conhecimentos geométricos

O ensino da geometria na Educacdo Infantil envolve a
realizagdo de um tipo de trabalho matematico relacio-
nado a exploracgdo, observacao, reflexdo e antecipagdo
das caracteristicas das formas geométricas — figuras e
corpos, no qual a validade das afirmacgdes é estabele-
cida dedutivamente, e ndo empiricamente, como nos

conhecimentos espaciais.

A simples observacao e identificagdo das formas nao
evidenciam suas caracteristicas geométricas. A elabo-
racao de conceitos geométricos requer a intervengao
didatica. O reconhecimento de atributos geométricos,
de corpos e figuras envolve uma série de propostas
que possibilitem que as criancas explorem e coloquem
em jogo seus conhecimentos sobre as caracteristicas
das figuras e corpos geométricos. E importante ofere-
cer-lhes diferentes propostas que provoquem trocas e
discussoes entre elas, pela variedade de maneiras de

resolvé-las.

Jogos como “Tangram”, o quebra-cabecas chinés,
apresentam como problema a sele¢do — entre varias
pecas —das formas necessarias para formar uma figura
representada em um cartdo. Para monta-las, as crian-
¢as precisam discutir qual a peca correta, em seguida
podem comprovar suas hipéteses sobrepondo a figu-
ra no cartdo. Outra possibilidade é propor atividades
em que seja possivel reproduzir uma figura formada
por figuras recortadas, em papel colorido ou ainda o

contorno de algumas figuras.

E importante que o modelo dado e as formas recor-
tadas para a colagem possibilitem varias resolucdes.
As formas utilizadas pelas criancas para preencher ou
reproduzir as figuras € uma varidvel que precisa ser
considerada. Oferecer figuras que ndo correspondem
exatamente as que estdao no modelo torna a atividade
bem mais complexa, pois as criangas precisam repro-
duzir um circulo, mas sé dispdem de meios circulos,
precisam preencher o espaco de um retangulo, mas s6

dispdem de triangulos e quadrados etc.

Reproduzir uma figura que funciona como mode-
lo é um tipo de atividade que permite que as crian-
cas explorem, identifiquem e sistematizem algumas
propriedades das figuras geométricas. Copiar uma
figura pode representar um problema, pois as rela-
¢des e os elementos que a compdem ndo sdo eviden-
tes aos olhos de quem deve reproduzi-la. Segundo
Hector Ponce (2010), "embora ao copiar algumas rela-
¢des possam ficar no plano do implicito, j@ que ndo
se alcanga com uma percepgao global, é necessario
estabelecer certos pontos de referéncia e identificar

algumas caracteristicas”.

Em outras ocasides é possivel propor atividades explo-
ratérias como carimbar as faces de corpos geométri-
cos para ilustrar a capa de um caderno, elaborando
padrdes, e discutir a relacdo entre as faces dos sélidos

e as formas.

Algumas atividades podem ter o foco especifico na
construcdo de vocabulario matematico. Dentre elas

o “ditado” de configuragdes envolve considerar as
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Figuras 2.99, 2.100, 2.101: Sesc no Mato Grosso do Sul

posi¢des espaciais que ocupam e os atributos de cada
uma. Nestas situagdes de comunicagdo, as criangas
precisardo nomear a figura utilizada ou descrevé-la
com clareza, o que contribui para definicdo de suas
caracteristicas. Durante a atividade, o professor pode
informar os nomes das figuras quando necessario para
resolucdo do problema, sem esperar que as criangas

as incorporem de imediato a seu vocabulario.
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Grandezas e medidas

Em sua vida cotidiana as criangas tém diferentes opor-
tunidades de realizar experiéncias de comparagao de
grandezas e utilizar diferentes instrumentos para medi-
¢Oes de diversos tipos, como balanca para pesar, a fita
métrica para medir a altura, a régua, entre outros. Cabe
as escolas de Educacdo Infantil ampliarem e aprofun-
darem esse campo de experiéncias, oferecendo situa-
¢Oes em que as criangas possam dar novos sentidos a
essas praticas e interatuar com medicOes e unidades
de medidas de diferentes grandezas (comprimentos,
capacidades, massa, dinheiro e tempo).
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SituacOes destinadas a medicdo de

massa, capacidade e comprimento
As medidas de comprimento, massa e capacidade
permitem abordar um conjunto de problemas de medi-
¢do. E comum na Educacdo Infantil as criancas resolve-
rem problemas por meio da comparacao direta, como
ao verificarem a altura de duas criangas para decidir
quem é o maior. O professor precisa propor, intencio-
nalmente, problemas que exijam usar intermediarios
e obriguem a medir efetivamente, utilizando alguma
unidade de medida, convencional ou ndo. Por exem-
plo, que avaliem se determinado moével passa ou ndo

pela porta da sala ou se cabe ou ndo em certo local.

Inicialmente, as criangas costumam utilizar medidas

relativas a si — a seu tamanho, ao que elas acreditam

que "é grande ou pequeno” de forma indistinta, por

Figura 2.102: Sesc no Mato Grosso do Sul

isso é importante promover situagdes em que possam
relativizar algumas certezas em relacdo a essas magni-

tudes. Dessa forma, poderdo passar de definicdes  jnicig do ano?”. Outra possibilidade é medi-las em pé

como pequeno/grande para "mais alto do que eu” ou e, depois, sentadas, e propor que analisem se as dife-

mais baixo do que ele”. Uma situacdo possivel para rencas de altura permanecem.

abordar essa questao é medir as criangas em diferen- o o
As atividades de culindria s3o excelentes oportu-

tes momentos do ano e registrar o resultado de suas ) L . .
nidades para a utilizagdo de diferentes unidades

alturas para que possam compara-las e ordené-las ) ) )
P qse b P de medida: massa, capacidade e tempo. As crian-

do mais alto ao mais baixo, posteriormente. Ao anali- ) )
¢as podem usar as medidas estabelecidas em uma

sar este fato é possivel discutir se o ordenamento se ) , .
receita (duas xicaras de farinha, duas colheres de

mantém ao longo do ano. O professor pode problema- ) e Y
aglcar etc.) ou estabelecer equivaléncias ("mais que

tizar fazendo perguntas como: "Arthur é o mais alto . " ,
ou “"menos que”). E possivel observar e comparar a

do grupo. Ele sempre serd o mais alto?”; "Todas as ) . ) .
grup P quantidade disponivel entre diferentes embalagens

criangas da nossa turma estdo na mesma posi¢do do
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mento, as dificuldades que tiveram etc. As criangas
podem, ainda, marcar no relégio o tempo em que "o
bolo” ficard no forno ou, usar uma ampulheta,' para
o tempo de descanso de que a massa do pdo precisa

para crescer.

A horta é outro contexto favoravel para o trabalho com
medidas. E possivel medir o terreno e o intervalo entre
as covas das sementes, acompanhar o ritmo de cres-
cimento das hortalicas semeadas, calcular o peso da
colheita etc. E importante que sejam as criancas que
busquem estratégias proprias para controlar estas

medig¢des e tirar conclusdes sobre o realizado.

Figura 2.103: Sesc no Rio Grande do Sul

O trabalho com as medidas na Educacgdo Infantil pode,

ainda, estar relacionado a sequéncias diddticas de

de um mesmo produto. Nessas atividades, a organi- . o )
outras areas ou atividades de rotina. Por exemplo, se

zagdo em subgrupos e a distribui¢do de tarefas entre 3 ] o )
a turma estd pesquisando animais marinhos, pode ser

eles favorecem a participacao de todos. Em subgru- ) ] ) ) L
interessante pesquisar em livros disponiveis o tamanho

pos e munidas da receita com as informacdes neces- .

o . B o de alguns deles e reproduzi-los em papel pardo; em um
sarias para preparar o alimento, poderao decidir qual | ) )
_ - _ _ o jogo de boliche, propor que as criangas estabelecam um
instrumento utilizar para medir as quantidades indi- )

) _ _ local comum para que todos joguem a bola, colocando
cadas, comparar os nimeros escritos na receita com ‘ _ ' o
em discussdo o problema de definir uma distancia.

0S que aparecem na balang¢a ou no copo de medida,
e averiguar se s3o iguais ou ndo. Posteriormente, o
professor pode propor o intercambio entre os dife-
rentes grupos para que compartilhem como fizeram

para medir, porque escolheram um ou outro instru-

12 Relégio de areia.
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Situagoes relacionadas a medigao

do tempo
O calendario pode estar presente em todas as turmas
de Educagdo Infantil para identificar a passagem do
tempo e organizar acontecimentos e compromissos
comuns ao grupo. Inicialmente, as crian¢as poderdo
utilizar o calendario com ajuda do professor e, progres-
sivamente, passar a fazé-lo de maneira mais autono-
ma. Ha diferentes tipos de calendarios usados social-
mente (folhinhas anuais, mensais, semanais), mas
que podem ter diferentes func¢des na escola. Propor
que as criancas consultem diariamente o calendario
para verificar se é preciso parabenizar alguém pelo
seu aniversario ou quantos dias faltam para o passeio
contribuird para que construam progressivamente o

uso social da organiza¢do do tempo.

Figura 2.104: Sesc no Rio Grande do Sul

E possivel, também, propor questdes para que as
criangas analisem as caracteristicas dos calendarios,

como pedir-lhes que confiram se todos os meses t€m ;13 possibilidade ¢ utilizar maneiras ou formas nao

amesma quantidade de dias e de semanasousetodos ., encionais para medir a passagem do tempo, como

0s meses “comecam” no mesmo dia da semana. nos jogos, em que a contagem é necessaria para marcar

Embora ndo se espere que as criangas da Educagdo o tempo que os participantes terdo para se esconder.

Infantil “leiam” um relégio, é possivel propor situa- . B
Algumas consideracoes sobre o

¢des em que seu Uso seja necessario, como combinar . ~
tratamento da informacado

que, dentro de cinco minutos, isto é, quando o pontei-
. i . . O tratamento da informacao refere-se a um trabalho
ro estiver no numero trés, iremos ao patio ou teremos i o i
) ) especifico que permita as criangas desenvolverem
meia hora para terminar essa tarefa.

certas capacidades, como interpretar e organizar a
informacdo apresentada de diferentes modos (enun-

ciados, graficos e tabelas, dentre outros), selecionar
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e organizar a informagdo necessaria para responder
perguntas, diferenciar dados de incognitas, classificar
os dados, planejar uma estratégia de resolucdo, ante-

cipar resultados etc.

Na Educacado Infantil o registro dos pontos de um jogo
€ um momento propicio para refletir sobre como orga-
nizar uma informacdo para que possa ser recuperada
e entendida por todos com certa rapidez. E possivel
também produzir tabelas ou quadros de dupla entrada
para organizar as informagdes coletadas pelas crian-
¢as. De qualguer modo, o tratamento da informacao
perpassa 0s demais contelidos da matematica previs-

tos para esse segmento.

Registro e avaliacao

A finalidade central da avaliacdo € melhorar as decisdes
didaticas em relagdo ao planejamento de situacdes de

ensino. Na matematica, os conhecimentos que sao
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objetos de avaliacdo na Educacgdo Infantil sdao aproxi-
macdes parciais, e todas as criangas podem avancar.

A avaliacdo da aprendizagem sé tem sentido quando
permite analisar as rela¢des entre as condi¢des ofere-
cidas pelo ensino e as aprendizagens progressivas
conquistadas pelas criangas. A avaliagao serve para
medir a aquisicdo de conteldos que foram ensinados,

ou seja, s6 se pode avaliar o que foi ensinado.

E comum no inicio do ano realizar diagnésticos sobre
0s conhecimentos matematicos que as criangas
dispdem. Por outro lado, se considerarmos que os
conhecimentos das criangas se modificam constante-
mente, é necessario atualizar essas informacdes perio-
dicamente e ndo apenas no inicio do ano. Além disso,
estas avaliagdes deverdo ser realizadas por meio das

mesmas situagdes de aprendizagem.

Em matematica, o registro é um recurso que permi-
te “olhar para tras”, voltar sobre o que foi feito e

converté-lo em fonte de consulta ap6s varias aulas.
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Dessa forma, a utilizagdo de cartazes cumpre varios
objetivos simultaneamente, permite que as criangas
reconhecam o que ja sabem e os conhecimentos que
estdo adquirindo, além de oferecer a possibilidade do
professor comunicar que esta aprendizagem é uma
questdo que sera tratada durante varias aulas e, por
essa razao, durante certo tempo, poderdo consultar o

cartaz quando julgarem necessario.
Alguns pontos a observar:

* Que tipos de problemas uma crianga ou um grupo
de criancas pode resolver sozinha ou com ajuda,
com que tipo de ajuda, com que procedimentos.

e Como participam dos espacos de discussdo com
0s pares, quais conhecimentos tém disponiveis e
podem ser pontos de apoio para resolver uma situa-
¢do proposta e como avangaram.

Figura 2.105: Sesc no Rio Grande do Sul
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PRATICAS DE
ORALIDADE, LEITURA
E ESCRITA

oy

Figura 2.106: Sesc no Mato Grosso do Sul
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Concepcdo do trabalho na drea

Toda crianca, desde o nascimento, estd inserida numa
multiplicidade de contextos de comunicacdo, de usos
da linguagem oral e escrita: em situa¢des nas quais
os adultos e outras criangas falam com ela atribuindo
significado aos seus balbucios e primeiras palavras;
em conversas que marcam momentos importantes da
sua rotina, como as refei¢des, o momento do banho, a
hora de dormir; em momentos em que leem, contam
histérias, recitam ou cantam para o seu divertimento
e prazer; ou escrevem diante dela. Além disso, mesmo
nas situagdes de comunicagdo ndo tenham a ela, dire-
tamente, como destinataria, a crianca tem a oportuni-
dade de observar adultos e outras criangas envolvidas
em usos da linguagem. Em todas essas situacdes, estd
se apropriando de aspectos da linguagem oral e escri-
ta, observando regularidades, fazendo uso de palavras
e expressdes, se apropriando de significados e cons-

truindo sentidos.

Nesse processo, a criang¢a participa, com uma cres-
cente eficacia e autonomia, de variadas praticas de
linguagem, identificando, a partir das situa¢des de uso

real da lingua da qual participa:

e Formas de dizer mais adequadas para um tipo de
situacdo ou outro (por exemplo, a crianca come-
¢a a descobrir que as formas de dizer usadas para
conversar em casa sao mais informais do que a
forma como conversamos com desconhecidos ou
Ccom pessoas com as quais temos pouco contato).

e Para um tipo de interlocutor ou outro (por exem-
plo, quando se recebe a ajuda de um irm3o nem
sempre se usa palavras para agradecer, mas estas
sdo, normalmente, usadas quando se recebe um
presente da avo).

e Para dizer certos contelddos ou outros (por exem-
plo, os conteldos relacionados ao cuidado com o
préprio corpo sao compartilhados com pessoas da
familia ou pessoas de confianga da crianga como o
professor, logo cedo as criangas descobrem que nao
se diz certas coisas a estranhos).

Na escola de Educacdo Infantil, esse aprendizado,
até entdo, relacionado as experiéncias da crianga
com sua familia, nos ambientes que esta frequenta,
passa a ter outro relevo: primeiro, por ser objeto de
contextos de aprendizagem especialmente planeja-
dos para que ela possa se apropriar de forma signifi-
cativa das diferentes praticas de linguagem; segun-
do, por que a forma com a qual a escola de Educa-
cdo Infantil apresenta os usos da linguagem leva em
consideracdo a maneira com a qual a crianca dessa
idade se apropria do mundo por meio do jogo, do faz
de conta, da brincadeira, do exercicio da curiosida-
de, do prazer das descobertas.
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Figura 2.107: Sesc no Piaui

Praticas de linguagem

As praticas de linguagem sdo fruto das interacdes
sociais (Schneuwly; DOLZ, 2004) e, ao mesmo tempo,
sdo o instrumento destas. Segundo Schneuwly e Dolz
(2004), usar a linguagem para narrar, relatar, argu-
mentar, expor e descrever sdo capacidades préprias
de cada um de nds, que ao serem postas em agao
pelas diferentes sociedades e culturas ao longo da
histdria, constituiram-se num conjunto de géneros

orais e escritos adequados a toda a diversidade de
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Guilherme, 5 anos, Grupo 03
Lista dos personagens da histdria Os trés porquinhos

Frase: O lobo derrubou a casa dos trés porquinhos.

conteldos e inten¢des comunicativas, aos destinata-
rios que se pode ter em mente, aos efeitos que se

quer causara eles.

Conhecer esses géneros significa, a0 mesmo tempo,
ter a possibilidade de usar os recursos da linguagem
de forma ajustada a cada momento e inten¢ao comu-
nicativa e ter acesso a um bem cultural importante, a

producdo humana.



Dominios sociais de
comunicagao

Cultura literéria ficcional

Documentacdo e memorizagao
de acdes humanas

Discussao de problemas
sociais controversos

Transmissao e construcdo
de saberes

Instrugdes e prescricoes

Capacidades de linguagem

dominantes

NARRAR
Mimeses da agdo por meio da
criacdo de intriga

RELATAR

Representacdo pelo discurso
de experiéncias vividas,
situadas no tempo

ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutagdo

e negociacao de tomadas
de posicao

EXPOR
Apresentacdo textual
de diferentes formas
dos saberes

DESCREVER

Acoes regulares
Regulagdo mutual de
comportamentos

Exemplos de géneros orais

e escritos

Conto maravilhoso

Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem

Testemunho

Curriculum vitae

Noticia
Reportagem

Croénica esportiva
Ensaio biografico [ou biografia]

Texto de opiniao
Dialogo argumentativo

Carta do leitor

Carta de reclamagao
Debate regrado [...]

Seminario
Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou

explicativos

Relatério cientifico
Relato de experiéncia cientifica

Receita
Regulamento
Regras de jogo

InstrucOes de uso

Instrucdes [...]

Quadro — Dominios sociais de comunicacdo: aspectos tipolégicos. Fonte: Schneuwly; Dolz (2004, p. 121)
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Figura 2.108: Sesc no Rio Grande do Sul

Curto, Morillo e Teixidé (1996, p. 184) fazem uma
proposta da inser¢do e uso desses géneros no curricu-
lo da Educacao Infantil, a fim de que os alunos tenham
a oportunidade de participar de praticas sociais de
oralidade, leitura e escrita que deem sentido a eles.

Veja no quadro da pagina ao lado.
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A escola de Educacao Infantil deve ter como compro-

misso proporcionar as criangas formas de encontro

significativas, prazerosas, lidicas e instigantes a toda

uma diversidade de praticas de linguagem:

Encantar-se com as histérias nos diferentes géneros
em que elas se corporificam (mitos, lendas, contos
maravilhosos, contos de aventura, fabulas, textos
teatrais etc.).

Explorar o mundo contando com as descobertas
de outras pessoas que exploraram o mundo antes
de nds (relatos de experiéncias vividas, relatos de
viagem etc.).

Fazer perguntas sobre animais, astros celestes,
plantas e tudo o mais, sabendo que algumas
respostas se pode encontrar em livros e revistas
(também revistas de divulgacdo cientifica, enciclo-
pédias etc.).

Aprender formas mais claras de defender sua
opinido e saber ouvir e levar em consideragdo a
opinido dos outros (carta do leitor, debate, texto de
opinido etc.).

Apresentar para outros os conhecimentos que seu
grupo descobriu ao pesquisar um tema de interesse
(apresentac¢do de seminario etc.).

Descobrir novas brincadeiras e jogos lendo suas
regras ou fazer uma receita, seguindo seus passos
(regulamentos, regras, receitas etc.).

Organizar e prever as agdes que acontecerdo ao
longo do dia (rotina, cardapio, listas de coisas a fazer).



ENUMERATIVO

INFORMATIVO

LITERARIO

EXPOSITIVO

PRESCRITIVO

FUNCIONAMENTO DA AULA
ORGANIZA(;/:\O DO GRUPO
Rotina Escolar

ROTULAGEM: pastas, materiais
individuais ou de grupo.

LISTAS: horarios, criancas ausentes,
cantina, pedidos e responsabilidades do
dia, cardapio.

AGENDA: enderecos e telefones dos
colegas. Tarefas e materiais para trazer,
bilhetes para pais.

QUADROS E TABELAS: de faltas dos
alunos, das tarefas realizadas e

por fazer.

DIARIO DE CLASSE: Registro das
atividades na classe.

JORNAIS: arquivo e classificagao das
noticias de maior interesse.

REVISTAS: Dossiés e arquivos por temas
para os artigos a serem trabalhados
em classe.

LITERATURA POPULAR: Refroes, trava-
linguas, adivinhacdo, textos do folclore...

POESIAS E CAN(;OES para
decorar, recitar.

CONTOS: explicacao, leitura, escrita.

REGISTRO DE OBSERVACOES: tempo,
temperatura, plantas.

FOLHAS DE CONTROLE: Cuidado de
animais da classe, da horta ou jardim.
RESUMOQS: de trabalhos coletivos,
exposi¢des, mostras.

INSTRUCOES: tarefas diarias e
responsabilidades, cuidado dos animais,
plantas etc.

REGRAS: Normas de comportamento.

ESPACOS ESPECIFICOS
Recantos, oficinas, bibliotecas, murais...

ROTULAGEM: de oficinas,

recantos, materiais.

LISTAS: biblioteca, livros, autores,

jogos, materiais.

QUADROS E TABELAS: de frequéncias a
oficina ou ao recanto, de tarefas realizadas
e por fazer, planejamento de trabalho.
TEXTOS COMERCIAIS: Embalagens de
produtos, propagandas, precos, catalogos.

MURAIS de noticias, andncios,
informagoes gerais.

EDICAO E DIVULGACAO do jornal trimestral,
livros especiais.

LINGUAGEM DE USO da biblioteca da
classe: ficha de registro de livros, de
empréstimos, de resumo.

CONTOS/NARRATIVAS/POESIAS/HISTORIAS
EM QUADRINHO.

DEFINICOES e vocabulérios teméticos.

RELATORIOS E RESUMOS de experiéncias,
excursoes, observagoes.

DOSSIES por temas ROTEIROS/BIOGRAFIAS.

INSTRUCOES do funcionamento de cada
recanto, normas de convivéncia.

RECEITA DE CULINARIA.
INSTRUCOES de brincadeiras.

Quadro - Proposta de insercdo e uso de géneros orais e escritos no curriculo da Educagao Infantil.
Fonte: Curto, Morillo e Teixidé In Teberosky e Tolchisnky (1996, p. 184).
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Assim, aprender os conteddos da lingua e da lingua-
gem, na Educacdo Infantil, ndo pode ser reduzido a
simples aquisicao de vocabuldrio, ja que as palavras se
revestem de sentido de acordo com o tipo de situacao
vivida: numa brincadeira de amarelinha, duas crian-
¢as podem querer ser a “primeira” a jogar e resolver
isso, fazendo juntas os passos do jogo, experimentan-
do um jeito novo de jogar e descobrindo se ele vale
a pena ou ndo (se fica divertido ou muito confuso);
j8, ao fazer uma receita, as etapas exigem um passo a
passo a ser respeitado, ha um outro sentido em acao,

pede-se uma exatidao que ndo esta presente no reino
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da brincadeira. Conhecer as palavras que tornam um
conto de fadas atraente, que fazem soar bonito aos
ouvidos, pode alimentar muitos jogos de faz de conta,
mas nem todas essas palavras, as criangas logo desco-
brem, combinam com o registro das descobertas de
uma pesquisa feita pela turma sobre os insetos, por
exemplo. Na Educacdo Infantil (e ndo apenas nela),
aprendem-se os conteddos da lingua e da linguagem
participando de situa¢des de uso social que deem

sentido a eles.

Como apontam os Referenciais Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil (BRASIL, 1988, p. 122) trata-se de
"um processo de construcdo de conhecimento pelas
criangas por meio de praticas que tem como ponto de
partida e de chegada o uso da linguagem e a participa-

¢30 nas diversas praticas sociais de escrita”.

Ao participar dessas situagdes, as criangas naturalmen-

te comegam a se perguntar sobre a escrita, elaborando

hipdteses para recriar o seu funcionamento. Ferreiro

e Teberosky (1999) analisam de perto esse processo,

indicando trés etapas fundamentais na forma com a

qual a crianga se apropria do sistema de escrita:

e Diferenciacdo entre escrita e desenho — nessa
etapa, a crianca vai se apropriando de critérios que
lhe permitem distinguir essas duas formas de repre-
sentacdo, comecando a produzir grafias, cada vez
mais independentes da imagem, para representar o
"nome” daquilo que desenhou.

e Busca de diferencia¢des intra e interfigurais -
nessa etapa, procura estabelecer condi¢bes para
que uma escrita possa ser lida. Constréi hipbteses
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sobre a quantidade minima de letras — geralmente
trés — e sua variacdo dentro da palavra. Também
comeca a diferenciar a grafia de diferentes pala-
vras. Ainda ndo ha, necessariamente, uma rela-
¢do entre a letra e seu valor sonoro, isso costuma
aparecer, ao final dessa etapa, com relagdo a letra
inicial de algumas palavras.

e Estabelecimento de uma relacdo termo a termo
entre fragmentos graficos e segmentac¢des sono-
ras —isso € observado tanto no plano quantitativo,
quando as criangas comegam a usar uma letra para
representar cada silaba da palavra, quanto no plano
qualitativo, quando as escritas silabicas comegam
3 se apoiar no valor sonoro convencional. Apesar
de logica, para a crianga, a escrita silabica traz em
si elementos que favorecem o seu questionamen-
to e revisdao: por um lado devido a quantidade
de grafias — muitas palavras da nossa lingua sao
compostas por duas silabas e, seguindo a hipétese

sildbica, seriam representadas por duas letras, mas
isso entra em contradicao com a hipétese da etapa '
anterior, da quantidade minima de caracteres, além o O O% TMag 3 “as o
disso, as escritas observadas no ambiente social AR 208 SEEE MO FEL
sempre apresentam mais letras do que a escrita

sildbica permite.
. ) letras sdo incorporadas a escrita e a crianga caminha
Por outro lado, porque o conhecimento que as criangas o .
- ) ) rumo a hipétese alfabética.
vao construindo acerca do valor sonoro convencional

. . . . Reconhecer nessas etapas as reflexdes que as crian-
vai gerando duvidas quanto a letra que deveria repre- P 9

sentar cada segmento da palavra, seja porque uma cas estabelecem acerca da lingua escrita é importan-

. te para criarem-se condigdes, na escola de Educacdo
mesma letra poderia representar todos os segmentos

em algumas palavras (como BANANA), seja porque a Infantil, em que possam explorar o universo da escrita,

. . no seu ritmo e a sua maneira. Nao é objetivo da Educa-
crianga comeca a reconhecer mais de uma letra como

possivel para cada segmento. Assim, a0s poucos, mais ¢do Infantil que seus alunos se alfabetizem no sentido
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Figura 2.111: Sesc no Mato Grosso do Sul
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estrito do termo, mas h4, sim, o compromisso de que
3 escola crie contextos variados e interessantes de
encontro com a cultura escrita, alimentando e inter-
vindo no processo de constru¢do de conhecimentos
de cada um deles — a alfabetizagdo compreendida no
seu sentido amplo, o letramento — e desenvolvam nos
alunos a familiaridade e o gosto pela escrita.

Os ambientes escolares e o papel
dos professores

Na criacdo desses contextos interessantes de encontro
com a cultura escrita, 0 ambiente social e material da
sala de aula e da escola cumpre um papel importante.
E neste espaco que as criancas terdo a oportunidade
de participar de praticas sociais de leitura e escrita,
atuando como leitores e escritores; também é neste
espago que poderdo alimentar sua reflexdo sobre o
sistema de escrita, construindo hip6teses, compro-
vando-as ou refutando-as, e seguirem avang¢ando na
sua compreensdo desse conhecimento, t3o vital nas

praticas sociais.

Ferreiro (2001, p. 59-60) aponta para a necessidade
de cuidarmos da qualidade das interacbes que ocor-
rem nesse ambiente. Nesse sentido, destaca duas
ideias fundamentais para o trabalho com as praticas
de leitura e escrita na Educacdo Infantil: a primeira,
que "aqueles que conhecem a fun¢do social da escri-
ta dao-lhe forma explicita e existéncia objetiva atra-
vés de agbes interindividuais”(p. 59-60), ou seja, que
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as situagdes nas quais os adultos compartilham essas
praticas com as criangas, numa leitura em voz alta, na
escrita de um texto coletivo ou de uma parlenda, sdo
ricas em pistas sobre praticas de leitura e escrita e
permitem que elas construam e revejam suas hip6-
teses sobre esse campo de conhecimento. A segun-
da, que "o fato de poder comportar-se como leitor [e
escritor] antes de sé-lo” (p. 59-60), é fundamental,
pois ao serem protagonistas de praticas de leitura e
escrita, por meio da mediac¢do do professor, tém uma
oportunidade privilegiada de observarem diferen-
tes aspectos sobre essa pratica, do ponto de vista
de quem a realiza, avangando em sua compreensdo

acerca da leitura e da escrita.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003, p. 105):

O contexto material pode servir para a crianga apren-
der que os objetos escritos tém intencdo comunica-
tiva; para familiarizar-se com os diversos usos de
acordo com as fungOes adultas; para saber usar obje-
tos escritos, inclusive antes de saber ler; para enten-
der as mensagens escritas na situagao em que elas
aparecem. O contexto serve também para aprender
o sentido da relacdo entre ilustracao e o texto; para
usar indices contextuais na antecipacao do significado
(indices de ilustracdo ou do contexto linguistico); para
usar indices textuais graficos do inicio de um texto ou
de uma parte; para identificar os suportes; para iden-
tificar o conteddo informativo; para aprender de que
forma os textos “dizem algo” quando o adulto os &;
para ter oportunidades de produzir textos em tarefas
do tipo problemas a resolver; e, finalmente, para facili-
tar a aprendizagem, evitando a separacao entre a vida
cotidiana e a escola.

*ChalA

- MaARIRPO B

* FOMTnA

BV o)

‘A.FOMINA PIAMELOL)

Figura 2.112: Sesc no Mato Grosso do Sul
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Essas questdes apresentadas pelas autoras ajudam
a pensar em como planejar o ambiente material da
sala de aula e as praticas sociais de leitura e escrita
envolvidas de forma que as criancas progridam no
processo de formulacdo de hipoteses sobre a leitura
e a escrita. Para tanto, os livros e outros portadores
devem ser variados tanto em forma quanto em
conteddo (TEBEROSKY; COLOMER, 2003):

e grossos, finos e médios;

 grandes e pequenos;
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¢ leves e pesados (desde que seja possivel o manuseio)

e capas duras ou nao;

e com diferentes graus de dificuldade;

e diferentes estilos de ilustracao;

 diferentes tipos de texto (informativos - sobre
animais, curiosidades, o Universo, histérias de cida-
des, geografia etc.; explicativos — manuais, receitas,
misturas, regras de jogos etc.; albuns ilustrados;
cole¢des de diferentes temas; poesia; contos tradi-
cionais, contemporaneos e fantésticos);

* autores nacionais e estrangeiros.

Além disso, é fundamental que o material escrito
3 disposi¢cdo das criangas inclua aqueles produzi-
dos por elas: listas dos mais diversos tipos; escritas
de parlendas e trava-linguas; producdo coletiva de
cartas, bilhetes, contos, cartazes; a agenda do dia e
da semana; sintese de aprendizados considerados

importantes pela classe.

Para organizar as praticas sociais que devem aconte-
cer em sala de aula, é essencial propor situa¢des em
que as criancas participem de situacdes de leitura
(ouvindo o professor ler, lendo de forma comparti-
lhada, lendo uma parlenda conhecida para o colega,
fazendo antecipagdes acerca do teor de uma histéria a
partir da leitura do titulo ou da observacao das ilustra-

¢Oes e verificando depois se aquelas previsdes deram



AREAS DE CONHECIMENTO

certo, mostrando uma parte interessante de um livro
informativo e "lendo” seu conteddo, recomendando
livros, seguindo uma receita, consultando as regras de
um jogo etc.) e de situagdes de escrita (ditando textos
para o professor, participando da escrita de cartas,
participando da escrita de parlendas — ou adivinhas,
ou poesias ou trava-linguas — conhecidas e desconhe-
cidas até entdo, escrevendo historias, pecas de teatro,

regras de jogo, receitas etc.).

Para isso, é preciso que o professor se constitua mode-
lo de leitor e escritor para seus alunos, compartilhan-
do tanto atos de leitura e escrita como as razdes que
levam alguém a ler e a escrever, discutindo as ideias
que a leitura de um texto lhe despertam, comparti-
lhando conhecimentos e preferéncias quanto a auto-
res e géneros, socializando algumas decisdes envol-
vidas na escrita de um texto etc. Ser como a figura do
“narrador” de Walter Benjamin (2002), aquele que

compartitha sua experiéncia, tornando-a, também,

do outro, pois quem estd em companhia do narrador,

Figura 2.114: Sesc no Sergipe

nunca esta sozinho.

O que se pode aprender no trabalho
com as Prdticas de Linguagem

E essencial levar em consideracdo, também, a forma

de conhecer o mundo, e a participacdao em algumas
experiéncias fundamentais que:

* Favorecam a imersao das criangas nas diferentes

como organizar as praticas pedagoégicas descritas. . . s
linguagens e o progressivo dominio por elas de

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao varios géneros e formas de expressdo: gestual,
Infantil (BRASIL, 2010) apontam para a necessida- verbal, plastica, dramatica e musical.

de do trabalho pedagégico na Educacao Infantil ter * Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas,
como eixos norteadores as interacdes entre criancas de apreciacdo e interacao com a linguagem oral e

. . . escrita, e convivio com diferentes suportes e géne-
e entre criancas e adultos, a brincadeira, como forma i i ]
ros textuais orais e escritos.
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Praticas Sociais de Oralidade

As criancas, geralmente a partir dos dois anos de
idade, passam por um grande avanco na sua capaci-
dade comunicativa. Um momento tdao importante de
seu desenvolvimento deve ser acolhido pela escola e
tornar-se foco de sua intervencdo educativa, a fim de
proporcionar-lhes condi¢des para um desenvolvimen-
to pleno. Para isso, o professor deve planejar diversas e
interessantes oportunidades de uso dessa linguagem,
em que todos possam ampliar seus recursos comuni-
cativos de forma a contar com um repertério linguis-
tico apropriado para responder aos desafios que lhes

podem ser colocados nas diferentes situa¢des sociais.

Para isso, € muito importante que as criangas encon-
Figura 2.115: Sesc no Mato Grosso do Sul trem, na escola, um ambiente no qual suas palavras

sejam verdadeiramente escutadas e valorizadas.

. . . Por tudo isso, é essencial que a escola de Educacdo
* Promovam o relacionamento e a interagao das

criancas com diversificadas manifestacdes de Infantil garanta as condi¢bes necessdrias para que as

misica, artes plasticas e graficas, cinema, fotogra-  criangas exergam, de fato, seu direito a palavra.

fia, danca, teatro, poesia e literatura.

N _ i _ Contetidos
* Propiciem a interacdao e o conhecimento pelas

criancas das manifestacoes e tradicdes culturais ~ ® Comunicacdo nas diversas situagoes de interacdo

brasileiras. presentes no cotidiano: expressdo dos desejos,
« Possibilitem a utilizacio de gravadores, projeto- vontades, necessidades e sentimentos, participa-

res, computadores, maqunas fotograficas e outros ¢do de conversas, relato de experiéncias vividas,

recursos tecnolégicos e midiaticos (BRASIL, 2010, expressao de ideias e opinides.

.25-27). . L . -

P e Organiza a propria atividade ou atividades das
Ao longo desse documento, essas caracteristicas quais participa — tanto num contexto normativo
voltam a ser visitadas nos conteldos e expectativas de com o uso de consignas e combinados, quanto num
aprendizagem previstos para a drea de conhecimento contexto imaginado, no caso das brincadeiras de
das Praticas de Linguagem. faz de conta.
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e Participagdo em:

o Diferentes contextos de comunicagdo, tanto os

da esfera cotidiana como alguns com maior grau
de formalidade (como compartilhar descobertas
de um estudo feito pela sala, apresentar um reci-
tal etc.).

Situagdes de pesquisa, nas quais se investiga um
assunto interessante, como 0s animais do jardim
da escola.

Situagdes que envolvem a necessidade de expli-

car e argumentar suas ideias e pontos de vista.

Figura 2.116: Sesc no Mato Grosso

e Elaboracdo de:

© Perguntas e respostas de acordo com os diversos

contextos de que participa.

© Experiéncias vividas e narracdo de fatos em

sequéncia temporal e causal.

© Recontos de histérias conhecidas com aproxima-
¢do as caracteristicas da histéria original no que
se refere 3 descricdo de personagens, cenarios e
objetos, com ou sem a ajuda do professor.
e Conhecimento e reproducdo oral de jogos verbais,
como trava-linguas, parlendas, adivinhas, quadri-
nhas, poemas e cangoes.
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2 anos

e Pede, por meio de balbucios, gestos e palavras, a
atencdo do professor diante de uma situacdo de
necessidade pessoal (como ir ao banheiro, que
cuidem de um ferimento).

e Explicita algo desejado, seja um objeto como mate-
riais ou brinquedos, seja uma a¢do, como cantar
uma cancdo, comecar um jogo ou pedir a leitura de
um conto.

e Refere-se a si proprio, de forma cada vez mais
precisa, por meio da linguagem: “eu gosto..”, "eu
sempre..”, "isso é meu..."” etc. e sabe indicar alguns
dados sobre si, como seu nome, nome de seus pais
e irmados, sua idade, sua sala na escola ou 0 home

da sua professora.
e Participa de conversas.
e Relata experiéncias.

e Participa de situacdes de contacao de historias,
envolvendo-se com o enredo e 0s personagens.
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Escuta parlendas, poemas e cangdes e explora a
propria voz ao cantar, ao imitar, ao falar.

e Participa de jogos simbélicos — situagdes de faz de

conta, em que as criangas encenam contos de fada,
histérias, ou situacdes semelhantes as vividas na
realidade, dando sentido e assim podendo compre-
ender, ainda que de maneira intuitiva, os temas
presentes nelas.

e Interessa-se, de forma crescente, pelos ritmos da

linguagem, os jogos linguisticos, as rimas, as alite-
racoes, os padrdes recorrentes do som das palavras
num poema, a musicalidade das palavras.



AREAS DE CONHECIMENTO

3 anos

Pede a atencdo do professor, quando necessario,
manifestando suas emogoes, seus temores, suas
necessidades através de enunciados cada vez mais
completos.

Participa de conversas, por periodos cada vez mais
prolongados, propondo perguntas ajustadas ao
tema do qual se fala.

Designa elementos da realidade de forma cada vez
mais precisa.

Participa de situacbes de contacdo de historias,
envolvendo-se com o enredo e 0s personagens.

Organiza sua atividade a partir da escuta de
consignas.

Reconta contos, recita poemas e parlendas e ence-
na obras teatrais com crescente autonomia.

Relata experiéncias proprias e presta atencao ao
relato de experiéncias vividas pelos colegas, pelo
professor ou por outros adultos.

Interessa-se de forma crescente pelos ritmos da
linguagem, os jogos linguisticos, as rimas, as alite-
racoes, os padrdes recorrentes do som das palavras
num poema, a musicalidade das palavras.

Participa de jogos simbélicos — situagdes de faz de
conta, em que as criancas encenam contos de fada,
histérias, ou situacdes semelhantes as vividas na
realidade, dando sentido e assim podendo compre-
ender, ainda que de maneira intuitiva, os temas
presentes nelas.

Argumenta para fazer valer seus direitos e manifes-
tar seus desejos.

Figura 2.117: Sesc no Mato Grosso do Sul

Planeja, conjuntamente, algumas atividades, como
passeios, jogos, visitas.

Participa de situacdes de estudo e pesquisa.

Opina sobre acontecimentos do qual partici-

pou (pecas de teatro, exposicdes, idas a museus,
torneios esportivos etc.).

Elabora coletivamente alguns regulamentos para
serem cumpridos pela classe.
Usa diferentes tipos de enunciados de acordo com

0 contexto e com suas necessidades.

Avalia comportamentos de pessoas reais ou perso-
nagens da ficgao.
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4 anos

Manifesta livremente seus sentimentos e emocoes,
e presta aten¢do aos demais.

Troca opinides e sugestdes frente a noticias, acon-
tecimentos, ou temas de interesse geral.

Avalia o comportamento de personagens da ficcao
ou de noticias.

Da exemplos, cita o que outras pessoas disseram,
oferece motivos pelos quais os colegas devam acei-
tar suas opinides e escuta com aten¢do crescente as
opinides dos demais para aceita-las ou debaté-las.

Faz e ouve propostas, sugestdes, comentarios e
criticas em grupos, cada vez mais amplos, e elabora
perguntas de modo a compreendé-las melhor.

Manifesta suas emocgbes, seus temores, suas
necessidades por meio de enunciados cada vez
mais completos.

Descreve a realidade a partir de seu ponto de vista,
usando um vocabuldrio cada vez mais amplo em
suas descrigoes.

Elabora perguntas e hipoteses sobre elementos
da realidade.
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Participa de situacbes de estudo e pesquisa.

Escuta com atencdo as consignas dadas para a reali-
zacdo de diferentes tarefas e organiza a propria
atividade a partir destas.

Formula consignas para organizar a tarefa em
grupos pequenos.

Concorda com elaboracdo de alguns regulamentos
para serem cumpridos pela turma, sentindo-se livre
para participar de sua elaboracao.

Percebe a existéncia de diferentes formas de uso
da lingua e avanga no sentido de emprega-las cada
vez mais adequadamente, passando, gradualmen-
te, do uso exclusivo da linguagem cotidiana ao
emprego de uma linguagem mais formal em situa-
¢coes que o exijam.

Ouve, com interesse, a contacao de historias, a reci-
tacdo de poemas e a encenagdo de obras teatrais.

Reconta contos, recita poemas preferidos e encena
obras teatrais com crescente autonomia.

Sensibiliza-se, de forma crescente, pelos ritmos da
linguagem, os jogos linguisticos, as rimas, as alite-
racoes, os padrdes recorrentes do som das palavras
num poema, a musicalidade das palavras.

Participa de jogos simbolicos — situagdes de faz de
conta, em que as criangas encenam contos de fada,
histérias, ou situacdes semelhantes as vividas na
realidade, dando sentido e assim podendo compre-
ender, ainda que de maneira intuitiva, os temas
presentes nelas.

Participa de encenacdes teatrais, desempenhando
diferentes papéis: ator, diretor, cendgrafo, iluminador.



5 anos

Manifesta livremente seus sentimentos e emocoes,
e presta aten¢do aos demais.

Troca opinides e sugestdes frente a noticias, acon-
tecimentos, ou temas de interesse geral.

Avalia o comportamento de personagens da fic¢do.

Analisa o comportamento de pessoas presentes em
noticias.

Da exemplos, retoma o que outras pessoas disseram
e oferece motivos pelos quais os colegas devem
aceitar suas opinides, mas escuta, com atencao
crescente, as opinides dos demais para aceita-las
ou debaté-las.

Recusa opinides justificando, ainda que parcial-
mente, o motivo.

Avanca no estabelecimento de relagdes (como
comparar, confrontar, inferir), expressando progres-
sivamente estes conceitos, relagdes, comparacoes e

inferéncias com meios linguisticos adequados.

Designa elementos da realidade de forma cada vez
mais precisa, descrevendo-a a partir de seu ponto
de vista.

Usa diferentes tipos de enunciados de acordo com
0 contexto e com suas necessidades, passando,
gradualmente, do uso exclusivo da linguagem coti-
diana ao emprego de uma linguagem mais formal
em situacdes que o exijam.

Escuta, atentamente, por periodos mais longos, em
diferentes situacdes.

Escuta, com atencdo, as consignas dadas para a
realizacdo de diferentes tarefas e organiza a prépria
atividade a partir destas.

Formula consignas para organizar a tarefa em
grupos pequenos e elabora coletivamente alguns
regulamentos para serem cumpridos pela classe.

Participa de situa¢des de estudo, narrando, comen-
tando e explicando acontecimentos e transforma-
¢Oes, refletindo sobre algum evento.

Argumenta apresentando alguns fundamentos
acerca da perspectiva adotada e tirando algumas

conclusoes.

Ouve com interesse a contacao de contos, a recita-
¢do de poemas e a encenagdo de obras teatrais.

Reconta contos, recita poemas preferidos e encena
obras teatrais com crescente autonomia.

Sensibiliza-se de forma crescente, pelos ritmos da
linguagem, os jogos linguisticos, as rimas, as alite-
racoes, os padrdes recorrentes do som das palavras
num poema, a musicalidade das palavras.

Participa de jogos simbélicos — situagdes de faz de
conta, em que as criangas encenam contos de fada,
histérias, ou situacdes semelhantes as vividas na
realidade, dando sentido e assim podendo compre-
ender, ainda que de maneira intuitiva, os temas
presentes.

Participa de encenacgdes teatrais, desempenhando
diferentes papéis: ator, diretor, cendgrafo, iluminador.
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Figura 2.118: Sesc no Rio Grande do Sul

Praticas Sociais de Leitura

E responsabilidade da escola de Educacdo Infan-
til planejar contextos de aprendizagem nos quais as
criangas possam atuar como leitores, mesmo antes de
fazé-lo convencionalmente. Trata-se de possibilitar a
compreensdo sobre os diferentes motivos que levam
uma pessoa a procurar a leitura, a compartilhar com
outros as descobertas geradas por ela e a fazer seu

uso na vida cotidiana.

Para isso, é essencial que a escola se organize de

forma a constituir-se numa comunidade de leito-
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res e, assim, oferecer uma diversidade de contextos
nos quais os alunos possam comentar e recomendar
leituras, conversar sobre o efeito que uma obra lhes
causou, trocar opinides sobre textos lidos, levan-
tar hipoteses e fazer perguntas, aprofundando seus
conhecimentos sobre as diferentes fungdes dos
textos — divertir, entreter, despertar a imaginacao,
informar sobre aspectos do mundo e dos seres vivos,
apresentar a organizacdo de um jogo Ou 0S passos
para a constru¢cdo de um brinquedo ou realizacdo

de uma receita — e vdo construindo um conjunto de



AREAS DE CONHECIMENTO

conhecimentos e critérios que lhes permitam esco-
lher o portador textual mais adequado para si ou para
seu grupo, de acordo com o propésito que orienta a

leitura naquele momento.
Contetidos
e Participacao, da crianca, nas situagoes:

© Em que os adultos leem textos de diferentes
géneros, como contos, poemas, receitas, noticias
de jornal, textos informativos e de divulgagdo
cientifica, parlendas, trava-linguas etc.

°© Em que se &, ainda que ndo o faca de maneira

convencional.”®

© Em que se reconta' textos lidos pelo professor.

ni;-

» Uso, pela crianca, de elementos textuais'® e para- _
textuais'® para antecipar o contedo dos textos. Figura 2.119: Sesc em Goias

e Reconhecimento do préprio nome dentro do

conjunto de nomes do grupo nas situacdes em que

. L e Observacao e manuseio, pela crianga, de diversos
isso se fizer necessario.

portadores textuais, como livros, revistas, histo-
rias em quadrinhos etc., previamente apresenta-

13 Essa forma inicial de leitura, também chamada de leitura dos 3o grupo.

emergente, ou de leitura de faz de conta, consiste desde fingir que e Valo rizagéo, pe[a crianga, da leitura como fonte de

ler, virando as paginas de um livro enquanto inventa palavras; .
. I 3 . , . prazer e entretenimento.

repetir de memdria os conteuidos de um livro apés ter ouvido

a leitura em voz alta; até empreender esforgos genuinos para

entender a natureza e o significado do texto impresso (HARRIS;

HODGES, 1999, p. 162-163).

14 Recontar consiste em retomar, oralmente, a histéria, depois
de ouvi-la ou 1é-1a. Nesse processo, a crianga alia, muitas vezes,
sentimentos e impressdes que teve ao escutar a narrativa com seu

conteldo, na hora de (re)dizé-la, avangando na sua compreensao.

15 Como a letra que inicia o titulo de um livro ou o nome de um
autor conhecido.

16 Como ilustragées e modo de organizar as informagdes na

pagina que remete a um determinado género.
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3 anos

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

e Participa com interesse de situagdes de leitura
feita pelo professor e solicita a releitura de livros

2 anos preferidos.

e Observa e manuseia materiais impressos (revistas,

jornais, livros etc.).

Participa com interesse de situacdes de leitura feita
pelo professor e solicita que leia novamente os
livros preferidos.

Faz uso de gestos, balbucios e palavras, retra-
tando o efeito que a leitura de uma obra literaria
lhe produz, ainda que a intencdo ndo seja, nesse
momento, de compartilhar esse efeito, mas apenas
reflexo de vivé-lo.

Participa do empréstimo de livros da biblioteca,
indicando suas preferéncias.

Retoma a leitura de um livro que lhe interessou; a
partir das ilustracoes, escolhe livros para “ler” por
si mesmo explorando suas paginas e antecipando
algumas informagdes sobre seu conteddo e, por
vezes, comunicando algumas de suas descobertas
a um colega, ao professor ou ao grupo.

Reconhece que algumas etiquetas em seus objetos
pessoais e em crachas trazem a escrita de seu nome.

Participa do reconto de histérias lidas pelo profes-
sor, da recitacao de poemas lidos em sala e da ence-
nacao de obras teatrais, com o apoio do professor.
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e Participa de conversas em que se trocam impres-

sdes sobre 0 que o autor quis dizer no texto, sobre
0s acontecimentos ali narrados, sobre o sentido de
situagdes ali descritas.

Compartilha o efeito que uma obra literaria produz,
retomando impressdes causadas pela historia,
emocoes despertadas por determinado trecho, por

" ow

exemplo: “fiquei com medo”,

now

foiengracado”, “fiquei

triste quando o soldadinho de chumbo morreu “.
Retoma a leitura de um livro que lhe interessou
a partir das ilustracdes e de outros elementos
paratextuais.

Escolhe livros para “ler” por si mesmo, explorando
suas paginas, antecipando algumas informagdes
sobre seu conteddo e comunicando algumas de suas
descobertas a um colega, ao professor ou ao grupo.

Participa do empréstimo de livros da biblioteca,
indicando algumas preferéncias.

Reconhece a escrita de seu nome e a do nome do
professor e comeca a se familiarizar com a escrita
do nome de alguns de seus colegas.

Participa do reconto de histérias lidas pelo profes-
sor, da recitagdo de poemas lidos em sala e da ence-
nacao de obras teatrais, com crescente autonomia.
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4 anos

e Solicita que o professor leia e se interessa pela
leitura realizada.

Antecipa o conteddo dos textos a partir de ilustra-
¢Oes e outros elementos paratextuais e, também, de
alguns elementos do texto para antecipar o contel-
do - por exemplo, quando o titulo comega por uma
letra conhecida.

Participa das conversas do grupo acerca do que se
leu (ainda que ndo convencionalmente) e se escu-
tou, comentando e indicando leituras, comparti-
lhando passagens que lhe despertaram sentimen-
tos como medo, tristeza, alegria e fascinio ao longo
da leitura.

Participa de conversas em que se trocam impres-
sdes sobre o que o autor quis dizer no texto, sobre
os acontecimentos ali narrados, sobre o sentido de
situagoes ali descritas.

Faz o empréstimo de livros na biblioteca a partir de
critérios e preferéncias pessoais.

Localiza a informacdo em um portador (numa noti-
cia, levando em conta imagens, fotos, titulo, e cader-
no em que estava; num envelope, observando onde
estdo os nomes do remetente e destinatario; numa
receita, observando onde devem estar listados os
ingredientes etc.).

Figura 2.120: Sesc no Mato Grosso

Presta atencdo em etiquetas, cartazes e rotulos e
procura lé-los.

Em etiquetas, rotulos e siglas, reconhecem a que
sao destinados.

Escolhe o portador de acordo com o motivo que o
leva a ler e o conteldo que procura (identificando
que livro conta histérias sobre os animais e qual
traz informacdes reais sobre eles, por exemplo).
Reconhece a escrita de seu nome.

Reconhece e identifica a escrita do nome de seus
colegas.

Reconta histérias lidas ou contadas pelo professor.

Retoma os acontecimentos do Gltimo capitulo lido
pelo professor.
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5 anos

Solicita que o professor leia e se interessa pela
leitura realizada.

Antecipa o conteldo dos textos a partir de ilustra-
¢des e outros elementos paratextuais e, também, de
alguns elementos do texto para antecipar o conteu-
do — por exemplo, letras iniciais e finais dos titulos
e palavras conhecidas.

Participa das conversas do grupo sobre o que se
leu (ainda que ndo convencionalmente) comentan-
do e indicando leituras, compartilhando passagens
preferidas ou que lhe chamaram atencao, desperta-
ram medo, tristeza, fascinio etc.

Expde ao grupo suas interpretagdes acerca da leitu-
ra de textos lidos em voz alta pelo professor ou
explorados em duplas e pequenos grupos.

Estabelece relagdes entre obras de um mesmo autor.

Articula relagdes entre obras de varios autores que
tratem de um mesmo tema (por exemplo, contos
com reis e rainhas, diferentes textos informativos
sobre o mesmo animal, diferentes noticias sobre o
mesmo tema).

Faz o empréstimo de livros na biblioteca a partir de
critérios e preferéncias pessoais, explicitando os
motivos de sua escolha.
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Localiza a informag¢do em um portador (numa noti-
cia, levando em conta imagens, fotos, titulo e cader-
no em que estava; num envelope, observando onde
estdo os nomes do remetente e destinatario; numa
receita, observando onde devem estar listados os
ingredientes etc.).

Lé e identifica etiquetas, cartazes e rotulos
conhecidos.
Busca informagdes em etiquetas, cartazes e rotulos

para compor hip6teses sobre as palavras escritas.
Escolhe o portador de acordo com seu propoésito de
leitura (identificando que livro conta histérias sobre
0s animais e qual traz informacdes reais sobre eles,
por exemplo).

Reconhece a escrita de seu nome completo.
Identifica o nome completo de alguns de seus
colegas.

Reconta histérias lidas ou contadas pelo professor.

Retoma os acontecimentos do Ultimo capitulo lido
pelo professor.
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Praticas Sociais de Escrita

E responsabilidade da escola de Educacdo Infan-
til planejar contextos de aprendizagem nos quais as
criangas possam fazer uso das praticas sociais de escri-
ta, mesmo antes de sé-lo convencionalmente. Trata-se
de possibilitar que compreendam os propésitos que
levam uma pessoa a escrever (para diferentes destina-
tarios; produzindo textos, sozinhas ou em grupos, de
acordo com suas hip6teses sobre o sistema escrita; ou
ditando ao professor, participando do planejamento e
revisdo dessas produgdes escritas).

Contetidos

 Participacdo em situagdes do cotidiano em que se
faz necessario o uso da escrita.

e Escrita do proprio nome em situacdes em que isso

seja necessario.

e Producdo de textos individuais e/ou coletivos, dita-
dos oralmente ao professor, para diferentes desti-
natarios e em funcdo de diversos propésitos.

e Pratica de escrita de préprio punho, fazendo uso de
suas hipéteses e conhecimento acerca do sistema
de escrita da sua lingua materna.

e Respeito pela produgdo prépria e alheia.

Figura 2.121: Sesc no Piaui
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

2 anos

Recorre a escrita para identificar trabalhos, quan-
do solicitado.

Escreve de acordo com as ideias que tem sobre
a escrita.

Ajusta sua producdo de acordo com a intervengdo
do professor.

Comeca a diferenciar seu nome e, outras escritas,
de desenhos ou de ilustragoes.

Participa de situagdes coletivas de producao
textual — como a escrita de um convite para os
pais — contribuindo com algumas informacdes que
considere necessarias.

3 anos

Utiliza a escrita para identificar trabalhos, quan-
do solicitado.

Recorre 3 escrita ou propde que se escreva quando
é necessario se dirigir a um destinatario ausente.
Usa a escrita para registrar (pontos, descobertas,
integrantes do grupo etc.).

Escreve de acordo com as ideias que tem sobre

a escrita.

Planeja, junto com os colegas e o professor, 0 que
vai se escrever, antes de comecar a escrita.

Pesquisa, junto com colegas e professor, antes
de participar de situagdes coletivas de escrita de
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textos informativos e, da mesma forma, discute com
0 grupo situacdes, personagens e cenarios, antes da
reescrita coletiva de contos.

Participa de situacbes coletivas de producdo tex-
tual contribuindo com algumas informacdes que
considere necessarias e com a forma de se dirigir
ao destinatario do texto (por exemplo, na reescri-
ta de contos, leva em conta algumas caracteristicas
do género e alguns recursos da linguagem literaria,
como férmulas de abertura e encerramento, compa-
racOes, descri¢des etc).

Participa de situagdes coletivas de revisao textual.

Escreve seu nome de acordo com suas hipoteses.

4 anos

Identifica seus trabalhos, fazendo uso da escrita.

Utiliza a escrita ou propde que se escreva quando é
necessario se dirigir a um destinatario ausente.

Recorre a escrita para registrar (pontos, descober-
tas, integrantes do grupo etc.).

Percebe alguns aspectos quantitativos da escrita
— nUmero de palavras ou de letras, por exemplo —
para antecipar o que esta escrito.

Observa alguns aspectos qualitativos da escrita —
letra inicial, fragmentos conhecidos — para anteci-
par o que esta escrito.

Contribui nas producdes coletivas e, ao produzir
seus escritos, procura ajustar a forma de registro,
ou seja, o grau de formalidade do texto ao nivel
de familiaridade com o destinatario, e levar em



conta o prop6sito do texto na forma de dirigir-se
5 anos

ao leitor (procurando convencé-lo, num folheto de  ——— e
e Escreve de acordo com as ideias que tem sobre a

uma campanha da sala; procurando dar todas as . - L
escrita, utilizando palavras do seu repertorio pessoal.

informagdes importantes, na ordem adequada, ao

. e Pesquisa, antes de escrever textos, pensando em
escrever uma receita; procurando a melhor forma

: situacoes, personagens, informagbes cientificas,
de escrever um convite etc.).

o cenarios etc.
Escreve de acordo com as ideias que tem sobre

.  Reescreve'® diferentes tipos de texto com os quais
a escrita.

tenha tido contato.
Planeja sua producdo, individualmente ou em

. e Escreve seu primeiro nome, convencionalmente.
grupos, com a ajuda do professor.

e e Faz tentativas de escrita de seu nome completo.
Pesquisa, individualmente ou em grupos, antes de

escrever textos, pensando em situagdes, persona-
gens, informacdes cientificas, cenarios etc.

Colabora na produgdao de seus colegas ou nas
producdes coletivas.

Procura recursos de argumento e léxico'” de forma a
produzir determinados efeitos sobre o destinatario,
no desenvolvimento de contos: incorpora expres-
sOes usadas por autores para descrever persona-
gens e cendrios e faz uso de alguns recursos das
obras literarias ja lidas em sala de aula— como reite-
racOes de palavras para criar ritmo e recursos coesi-

"now

vos como "naquela tarde”, “alguns dias depois” etc.

Explora alguns recursos da linguagem poética
(rimas, jogos de palavras) nas suas produgoes.

Escreve seu nome se aproxima ndo da escrita 18 A reescrita é uma atividade de producéo de texto em que as

criangas se apoiam no enredo de um texto conhecido para produzir

convencional do mesmo. ~ ) o
uma versao dele. E um contexto muito rico para que pensem na

linguagem com a qual se escreve, procurando expressoes que

17 Léxico é o acervo de palavras que tem um idioma. Nas deixem o texto mais interessante ou impressionante para o leitor.
situagoes de escrita, é preciso procurar, dentre as palavras possiveis Normalmente é feita de forma coletiva, na Educacéo Infantil.
para se referir a um personagem, lugar ou acao, aquelas que sao As criangas ditam ao professor o que deve ser escrito no texto
mais bonitas, soam melhor, criam suspense, acrescentam humor e este vai registrando por escrito na frente delas, relendo o que

a uma situagao, geram um clima de medo, descrevem melhor o ja foi escrito e propondo que pensem em como pode continuar,
personagem ou lugar, ou o fazem de forma poética. Enfim, causam verifiguem se algo néo ficou claro, tomem decisdes quanto a

o efeito desejado no leitor. revisao etc.
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Figuras 2.122 a 2.127: Sesc no Rio Grande do Sul
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Orientacoes didaticas

Prdticas de oralidade

As préticas de linguagem oral fazem parte do cotidia-
no escolar, sdo instrumentos de varias a¢des sobre o
mundo e também lugar de interagcdes preciosas entre
as criancas e entre elas e seu professor. A linguagem
também permeia muitas das acdes educativas da
escola, € um instrumento do ensino, mas, também,
precisa constituir-se em conteldo pedagobgico, ser
alvo da intencionalidade didatica do professor, a fim
de que seus alunos se tornem usuarios cada vez mais

capazes das praticas de oralidade.

Para possibilitar que as criangas avancem enquan-
to usuarias cada vez mais experientes da linguagem
é preciso reconhecer desde o inicio seu potencial,
cuidando para ndo fazer uso de expressodes infantili-
zadas, com toda sorte de diminutivos ou apelidos para
objetos, de vocabulario reduzido, ou de expressdes
simplificadas como dizer "3gua?” ao invés de “vocé
quer beber agua?”. Outro cuidado é o de procurar
compreender as tentativas de comunicagao das crian-
¢as mesmo quando ainda estdo no inicio da aquisi¢do
da fala e interagir com elas, incentivando-as a prosse-

guir nas situagdes de conversa.

O professor é aquele que organiza as situagdes de
aprendizagem das praticas da linguagem oral. Para
isso, deve procurar diversificar os contextos de comu-
nicagao e os propdsitos comunicativos em jogo nas
situagdes vividas em sua sala de aula: as conversas em
torno das brincadeiras; respeitar consignas, para orga-

nizar atividades e também propor algumas; as pergun-

Figura 2.128: Sesc no Piaui

tas, a troca de ideias e a defesa de opinides nas situa-
¢des de estudo; o compartilhar de impressdes depois
de assistir a uma peca teatral; a troca de sugestdes
para o planejamento coletivo de um passeio; fazer e
ouvir de seus colegas recontos e recitagdo de poemas
e parlendas etc.

E essencial que as rodas de conversa sejam uma
atividade permanente na sala de aula de Educacao
Infantil e cuidadosamente planejadas pelo profes-
sor, a fim de que a proposta da conversa se relacione
com diferentes temas — o dia a dia das criangas, um
estudo que a classe estd fazendo, uma noticia inte-

ressante que saiu na TV ou no jornal etc. — e praticas
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de linguagem (como narrar acontecimentos, explicar
situacdes, trocar opinides etc.) e ndo caiam na mesmi-
ce. E essencial, também, que o professor intervenha a
fim de que ao longo das rodas de conversa da semana,
todos os alunos tenham a oportunidade de participar,
e que ele planeje propostas de roda com temas que
interessem aos mais timidos, para que estes tenham
um bom contexto para participar. Além disso, a atua-
¢do do professor é primordial para ajudar as criangas a

passar de uma situagdo inicial em que principalmente

PROPOSTA PEDAGOGICA - Educac&o Infantil
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contam fatos, para uma pratica de troca de ideias. Para
fazer isso, ele pode repetir para a turma a fala de um
dos alunos e perguntar aos demais o que acham disso,
pode recortar algumas falas de outros que mostram
pontos de vista diferentes, retoma-las para o grupo e,
quando couber, conversar sobre como é possivel ter
certeza acerca de um dos pontos de vista (por exem-
plo, se referem-se a um acontecimento de uma histé-
ria, é possivel relé-la para tirar a dlvida; se referem-se
a hipoteses sobre a vida de um animal, como do que
se alimentam as borboletas, é possivel consultar uma
enciclopédia) e quando ndo couber, como no caso de
crengas religiosas, explicar que em alguns assuntos da
vida das pessoas é normal ter opinides diferentes e é

preciso respeita-las.

Em todas essas situacdes o professor deve ter cons-
ciéncia de que estd tornando observaveis as criangas
aspectos do uso da linguagem e, por isso, em alguns
momentos, ao longo do ano, ird propor situacdes mais
formais de comunicagdo, como entrevistar um dos
avos da sala para saber do que brincavam na época em
que eram criangas. Da mesma forma, expor para outra
turma as descobertas da classe sobre um tema de
interesse que foi estudado, fazer um sarau de poemas
etc. Também apresentar-lhes diferentes suportes que
veiculam a comunicacao oral: programas de radio,
CDs de musicas, e DVDs de filmes, desenhos e docu-
mentarios, programas de noticias. Quando possivel,
propor situagoes em que experimentem a gravagao de

suas vozes recontando um conto preferido, usarem o
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microfone na hora de dizer um poema, organizarem o
relato de uma noticia para os colegas como se fosse
na TV, entre outros. Nesse processo, o professor tem
a responsabilidade de apresentar a seus alunos uma

ampla variedade de géneros.

O professor deve fazer da sala de aula um ambiente
acolhedor e cooperativo, no qual as criangas sintam
que seu discurso é respeitado e valorizado e, com
isso, tenham a confianga necessaria para experimentar
papéis nas situacbes de comunicagdo e usarem dife-
rentes géneros. Além dos valores que compartilha e
combinados que faz, para que esse clima se estabele-
¢a, outros cuidados também ajudam na sua concretiza-
¢do: criar certas rotinas na sala como dias em que acon-
tecem rodas de conversa para que as criancas relatem
suas vivéncias e histdrias para os colegas; o habito de
trocar impressdes apds a contacdo de uma historia; a
pratica de planejarem, juntos, atividades extraclasse
como passeios ao zooldgico ou visitas 3o museu; o
costume de trocar ideias depois de assistirem a um
documentario ou de comentarem a acao dos perso-
nagens depois de uma peca teatral. Essas praticas que
frequentam o cotidiano das criancas permitem que
elas tanto se apropriem de usos da linguagem quanto
possibilitam que antecipem sua realiza¢do, se prepa-
rando, ainda que intuitivamente, para fazer parte delas.
Nesses contextos, o professor é um modelo muito
especial para seus alunos, por isso, € importante
considerar que este:

\

Figura 2.130: Estancia Ecolégica Sesc Pantanal

e Ao elaborar perguntas claras, que pdem em jogo
ideias compartilhadas pela sala, ajude-os a se colo-
carem e a fazerem perguntas melhores.

e Ao buscar, junto com a turma, as causas de um
acontecimento, para explicar porque ele ocorreu de
determinada forma, permite que comecem a levar
em consideracao as relagdes de causa e efeito e

inclui-las no seu discurso.

e Ao fundamentar seus pedidos para as criangas,
explicite que ha razdes por tras das decisdes e que
é possivel conversar sobre elas.
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e Ao levar em conta o que os alunos sabem, tratando-
0s como informantes em determinadas situagdes,
valoriza o conhecimento que possuem e as pessoas
que sao.

e Ao compartilhar decisdes no planejamento de
uma situagdo mais formal de comunicagao, como
uma entrevista, uma exposi¢do ou um sarau, cria
um ambiente no qual se reflete sobre as praticas
de linguagem e se compartilha conhecimentos
sobre seus diferentes géneros.

Praticas de leitura

Para comunicar as criangas os comportamentos que sao
tipicos do leitor, é necessario que o professor os encar-

ne em sala de aula, que proporcione a oportunidade a
Figura 2.131: Sesc no Mato Grosso seus alunos de participarem em atos de leitura que ele
mesmo esta realizando, que trave com eles uma relacao
“de leitor para leitor” (LERNER, 2002, p. 85).

* Ao organizar as situacoes de troca de ideias, ajude ¢ por meio da mediacao do professor que as criancas

as criancas a explicitarem os seus argumentos, solici- - N L . . L
s P g vao atribuindo significado as diferentes praticas de

tando que pensem sobre o que um deles quis dizer e . . .
_ _ o leitura, desenvolvendo gostos e preferéncias, criando
opinem, criando condigdes para que elas pensem em _ _ L
o i lacos afetivos com livros e histérias e comegando a
argumentos para defender sua opinido e, também, o .
. - N se constituir enquanto leitoras. O professor empresta
levar em consideracdo a opinido das outras. _
. . sua voz para que elas se encontrem com a linguagem
¢ Ao relatar fatos interessantes de sua vida, compar- ) i
} _ i _ escrita, conhecendo  autores, compartilhando
tilhe expressdes que ajudam a destacar emog¢des o ~ )
- . - histérias, preocupagdes, percorrendo mundos reais
e sensagdes vividas, que chamem atencdo para _ o .
A : e imagindrios, alguns muito semelhantes ao seu
o0 inusitado, o maravilhoso e o que causa medo,

permitindo que os alunos se apropriem de expres- cotidiano, com marcas de diferentes tempos e espagos

sdes que enriquecam seus relatos. e outras culturas.

Nessas situacdes de leitura, o professor comparti-

lha com as criancas, também, os motivos que levam
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alguém a ler: quando & para elas uma noticia que o
espantou ou lhe despertou a curiosidade; quando
procura, junto com elas, em livros ou enciclopédias,
respostas para temas que interessam a turma; quando
& um poema que o emocionou; quando apresenta um
livro de um autor que considera especial e divide a

leitura dele com seus alunos etc.

A participagdo das criancas em praticas de leitura que
marcam a rotina de sua sala de aula permite que cons-
truam um repertério de obras de literatura preferidas
e de autores, cujos temas, expressdes, personagens
e cenarios vdo permitindo um didlogo de qualidade
cada vez maior com novos livros e autores, estabele-
cendo relagdes, verificando semelhancas, comparan-

do personagens e desenvolvendo seu gosto pessoal.

Por isso, é fundamental que o professor insira na roti-

na de sua sala de aula atividades permanentes como:

e Rodas de leitura: em que ele & um conto em voz
alta para as criancas e lhes propde uma conversa
sobre a leitura.

» Rodas de biblioteca: em que as criangas exploram o
acervo da biblioteca de sala ou da escola, compar-
tilham descobertas, fazem indicacbes e, quando
possivel, participam de situagdes de empréstimo
de livros.

e Rodas de noticia: em que se & e discute noticias,
reportagens ou entrevistas interessantes, publica-
das em jornais ou revistas.

e Rodas de leitura e recitagdo de poemas: em que se
compartilham poemas, quadrinhas, parlendas ou
trava-linguas preferidos pela turma, apresentam-se
novos, alimenta-se o varal de poesia da sala etc.

Figura 2.132: Sesc no Rio Grande do Sul

Também é importante propor a turma a realizacdo
de projetos que permitam a imersdao em determi-
nadas praticas de leitura, nas situacdes de pesqui-
sa de informacgdes sobre um tema de interesse, ou
na investigacdo de um género que se quer conhe-
cer mais de perto (por exemplo, para a constru¢ao
de uma coletanea com os preferidos da sala, para a
escolha de poemas que fardo parte de um CD elabo-
rado pela turma, para a sele¢do das noticias que serdo
ditas num programa de radio ou TV etc.) e que outras
praticas sejam exploradas em outras atividades, mais
pontuais, como a leitura e recitagdo de uma parlen-
da para brincar no parque, a exploragdo da escrita de
rotulos e embalagens, a antecipacdo do conteddo de
uma histéria em quadrinhos através da exploragdo das

imagens, antes da sua leitura compartilhada, a leitura
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de uma receita para seguir seus passos e preparar um
prato gostoso, a leitura das regras de um jogo para

aprender a joga-lo etc.

O professor, pelo papel que desempenha junto aos
alunos, sempre se constituird para eles, num modelo
de leitor (assim como sera para outros comportamen-
tos e praticas do mundo adulto). Mas, para cumprir
plenamente este potencial educativo, é necessario
intencionalidade e preparo: ao selecionar cuidadosa-
mente o texto/livros que lerd a seus alunos; ao ensaiar
previamente a leitura que fara dos livros; ao planejar
como ira apresenta-los; ao antecipar o momento da

conversa apos a leitura, pensando em boas questdes
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que poderdo animar a troca de ideias sobre o que se
leu, selecionando, para isso, trechos a serem relidos e

imagens para voltarem a observar.

Outra esfera de cuidado fundamental para criar condi-
¢des favoraveis ao avanco das criangas enquanto
leitoras estd na selecdo do acervo literario da classe,
na organizacao desses livros e na escolha de espagos
para a leitura. Os titulos escolhido pelo professor para
compor a biblioteca de sala deve ter o potencial de
ampliar o universo leitor das criancas: ou seja, contem-
plar diferentes géneros de variada extensao, de autores
nacionais e estrangeiros, classicos e contemporaneos,
apresentados em variados portadores. E importante
que a organizacdo, o cuidado e a escolha dos livros
sejam tarefas compartilhadas com os alunos, ao criarem
critérios para classifica-los e organiza-los nas pratelei-
ras e ao definirem os cuidados e o compromisso com
a sua conservacao. Além disso, o espaco de leitura
deve ser atraente e confortavel, com livros acessiveis,
visiveis, num local onde as criangas possam se sentar
para ler, compartilhar leituras com um amigo; pode ter
um pequeno mural com as dicas de leitura e cuidado, o
preferido da semana ou do més, uma noticia de jornal,
artigo de revista do interesse de todos etc. Também
deve-se escolher outros espagos da escola para realizar
leituras: embaixo de uma arvore, no parque, em algum

espago convidativo e agradavel.

Atividades como essas trazem, em si, o potencial de
ajudar a construir na escola uma comunidade de leito-

res e escritores, em que as criancas tenham multiplas
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oportunidades de explorar novos livros, escolher suas
leituras, apreciar os efeitos que cada uma delas lhes
trazem, falar sobre essas sensacdes, recomendar leitu-
ras e analisar as recomendacdes recebidas dos cole-
gas, a fim de seguir aquelas que lhes parecem mais
interessantes, desenvolvendo, ao longo desse proces-

so, gostos e preferéncias por livros, géneros e autores.

No trabalho com as praticas de leitura na Educacao
Infantil, além das atividades voltadas a formacdo do
leitor literario, descritas anteriormente, € preciso plane-
jar outras que criem contextos para que as criangas
explorem suas hipoteses sobre o sistema de escrita,
construindo critérios qualitativos e quantitativos para
antecipar o significado dos textos. Para esse trabalho, o

texto primordial é o nome préprio de cada crianca.

O nome de cada crianga diz respeito diretamente a
sua identidade. Desde o nascimento, sao chamadas
por seus nomes, conhecem o nome de pessoas queri-
das e percebem que cada pessoa tem o seu. Os nomes
marcam os pertences, vém escritos em cartdes de
aniversario, identificam desenhos e producdes... Por
tudo isso, o0 nome préprio (o seu, em primeiro lugar,
mas também o dos pais, do professor, dos colegas) é
um texto que as criancas querem conhecer e, quan-
do seu uso permeia uma diversidade de atividades
em que o professor intervém para que elas possam
pensar sobre ele, € um contexto privilegiado para que
pensem sobre o sistema de escrita. Trata-se, por isso,
de palavras estdveis, ou seja, de palavras que a crian-
¢a vai conhecer e se apropriar da escrita convencional
muito antes de suas hipdteses de escrita lhe permi-

tirem escrever todas as palavras convencionalmente.

Figura 2.134: Sesc no Mato Grosso do Sul

As palavras estdveis oferecem as criangas algumas
relacdes seguras sobre a escrita das palavras — como
a possibilidade de usar sua letra inicial para escrever
palavras que comegam como seu home, OU Como outro
nome conhecido, usar sua letra final, para terminar
outras palavras que terminam como ele — que devem
ser exploradas pelo professor nas diferentes propos-
tas de leitura e de escrita que percorrem o cotidiano
da sala de Educacdo Infantil. Além disso, a convivén-
cia entre a escrita das palavras estaveis e a producao
de outras escritas pelas criangas é fonte de uma série
de conflitos importantissimos para fazer avangar suas

hipoteses a esse respeito: por exemplo, quando as
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Figura 2.135: Sesc no Rio Grande do Sul

criangas ainda produzem escritas sem relagdao com o
valor sonoro, perceber que os nomes de dois colegas
que comecam da mesma forma, como Mirela e Miguel,
vao lhes dando pistas de que hd uma relacdo entre as
letras usadas para escrever estes nomes e 0 som que
eles tem, o que as ajuda a ajustar e avancar suas hipo-
teses; outros avangos sao possibilitados pela obser-
vacdo da quantidade de letras presentes nas escritas,
0 que ajuda as criangas em hipoteses pré-silabicas
da escrita a comecar a controlar o nimero de letras
usado e permite as criangas que apresentam hipéte-
ses silabicas, muitos contextos para refletir sobre a
forma como escrevem e avangar em seu conhecimen-
to sobre o sistema de escrita, ja que as palavras esta-
veis conhecidas por elas sdo escritas com mais letras

do que sua hipotese de escrita permite prever.
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Por isso, é importante que o nome das criangas esteja
presente nas salas de aula em crachas, listas, etiquetas,
para identificar trabalhos e pertences, formar equipes,
acompanhar presengas e auséncias, marcar os aniversa-
riantes do més etc. Enfim, que os usos sociais do nome
sejam explorados e que as crian¢as se vejam em varia-
das situagdes nas quais é preciso identificar seu nome
e o dos colegas. Nessas situacoes de leitura — ainda
que ndo convencional — de nomes, e nas situagdes em
que é preciso escrevé-los, comecam a perceber algu-
mas de suas regularidades, pois sempre aparecem as
mesmas letras, na mesma ordem, e comecam a iden-
tificar elementos dos nomes, como a letra inicial, a
letra com que termina, observando semelhangas entre
nomes e tendo elementos para fazer suas primeiras
antecipagoes sobre o teor de textos escritos. O papel
do professor é essencial nesse processo: observando
e alimentando o percurso reflexivo de cada crianga,
criando situagdes de troca de ideias, compartilhando
descobertas feitas por elas.

E importante que essas situacdes, as quais pdem em
jogo a leitura de nomes, sejam planejadas pelo profes-
sor, fazendo parte da rotina da sala de aula, mas trazen-
do variagdes, de maneira a ndo serem entediantes, a fim
de que sejam contextos interessantes e desafiadores
para pensar nesse conteldo tao especial para as crian-
¢as. Por exemplo, a tarefa de identificar um nome escri-
to em cartdo ou numa filipeta de papel pode ser feita
nas situacdes em que é necessario conferir quem veio
3 aula e quem faltou, saber em qual grupo trabalharg,
receber a sua pasta para guardar trabalhos, identificar

quem foi sorteado para uma determinada tarefa etc.
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Os cartdes ou filipetas com o nome das criangas
devem estar escritos em letra bastdo ou script, usando
mailsculas e minudsculas, respeitando a norma culta,
a fim de que o tamanho da escrita varie em func¢do
das diferencas entre os nomes e as letras, e o nimero
de letras, proporcionando pistas importantes sobre o
funcionamento da escrita alfabética.

Algumas convengdes, na organizacdo de atividades
como essa, sdo importantes para bem explorar seu
potencial de levar as criancas a refletir sobre o siste-
ma de escrita:

1. As fichas devem ser todas do mesmo tamanho, para
isso, o professor toma como base o tamanho neces-
sario para escrever o maior nome da turma.

2. Iniciar a escrita do nome bem a esquerda da ficha,
sempre da mesma forma, para facilitar a comparagao
entre as letras iniciais.

3. Escrever nomes compostos sem abrevia¢ao, como
Marcos Paulo, por exemplo.

4. Incluir na escrita do nome da crianga algo que possi-
bilite a identificacdo certa de seu dono, no caso de
criangas com o mesmo nome. Por exemplo, quando
duas ou mais crian¢as tém o mesmo nome, Como
Antdnio, incluir também na escrita do nome de cada
uma o sobrenome (Antdnio Martins, Antonio Silva etc).

5. Ndo usar, na escrita das fichas, elementos que
permitam a identificacdo da crianga por outros
meios além da leitura, como a inclusdo de desenhos,
adesivos ou fotos.

6. As fichas com os nomes das criancas da sala devem
ser todas da mesma cor.

7. Nao utilizar na escrita letras iniciais de outras cores.

Figura 2.136: Sesc no Mato Grosso do Sul

Ndo é esperado que as criangas acertem, de pronto,
a escolha do cartdo com o seu nome ou identifiquem
imediatamente o "dono” do nome sorteado. O profes-
sor é quem atua como leitor, ap6s a escolha da crian-
¢a, lendo o0 nome em voz alta e usando essa oportu-
nidade para assinalar caracteristicas desse nome (por
exemplo: "olhem, esse nome comeca com a mesma
letra da Camila... € 0 nome do Caio”, "aqui esta escrito
Gabriel, tem alguém aqui na sala que o nome termina
do mesmo jeito que o dele?” etc.), alimentando, assim,
a reflexdo das criancas sobre a escrita de seus nomes
e ajudando-as a identificar elementos que permitam

antecipar o teor de outras escritas, a partir de uma
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letra inicial conhecida que faz parte de um titulo, de
aspectos para identificar o nome de um autor prefe-
rido, do reconhecimento do nome de um animal estu-

dado pela sala numa enciclopédia etc.

Outros nomes também se constituem em palavras
estaveis para as criangas — como o nome de produtos
muito conhecidos que aparecem em rétulos ou emba-
lagens, o titulo (ou parte dele, no caso de titulos que
sdo nomes compostos) de uma histéria preferida pela
turma, de uma parlenda etc. — e também é importante
propor atividades em que a leitura dessas palavras é
investigada pela turma:

e Numa roda em que se observam rotulos e emba-
lagens para descobrir a que produtos se referem e
as criangas que tem essas palavras como estaveis
podem compartilhar seu conhecimento, o profes-
sor pode estabelecer rela¢des com outras palavras
conhecidas pela turma (“tem alguma crianca aqui
na sala com um nome que comega com a mesma
letra do Sucrilhos?”, “"descobri um rétulo aqui que
termina do mesmo jeito que o Igor, alguém desco-
bre qual é?" etc.) e as criancas tém oportunidade de
ampliar seu conjunto de palavras estaveis.

e Numa roda de biblioteca, pode-se perguntar aos
alunos se ha alguma palavra conhecida nos titulos
dos livros, explorar com as criangas as palavras cita-
das pelo grupo estabelecendo relagdes com nomes
de criangas da turma, ou, no caso de ndo identifi-
carem ainda nenhuma palavra estavel nos titulos, a
professora pode propor ao grupo a observacdo de
alguma, como no caso de uma palavra se repetir em

"ow

varios titulos ("Contos de Grimm”, "Contos de Ander-

now

sen”, “Contos da Carochinha” etc.), nesse caso vale a
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pena ler em voz alta os titulos e conversar com as
criancas sobre a palavra que aparece em todos os
titulos, convidar as criangas a encontra-la, fazer uma
lista com os livros em que essa palavra aparece e
deixa-la por algum tempo no mural da sala etc.

e Numa pesquisa sobre animais — os animais que
vivem nos desertos, por exemplo — vale a pena
construir com as criangas uma lista com os animais
sobre quais se procuram informacdes. Essa lista de
nomes vai ajudar a classe na busca de informacdes
e alimentar a lista de palavras estaveis etc.

Praticas de escrita

Uma primeira orientagdo didatica para o trabalho com
praticas de escrita, na Educacdo Infantil, é fazer da
sala de aula um ambiente rico em informacgdes que as
criangas possam utilizar como pistas para os momen-
tos em que precisardo escrever: listas dos titulos
das histdrias lidas na semana, cartazes com o nome
(e outras informacdes) sobre os animais que estdo
sendo estudados, a rotina da sala — que sempre traz
algumas palavras iguais (por exemplo: leitura, roda
de conversa, lanche etc.), o alfabeto, a lista com os

nomes das criangas da sala.

Como ja foi apontado nas orientacdes didaticas acer-
ca das praticas de leitura, o nome préprio é um texto
de fundamental importancia para as criancas, e varias
situacdes em que elas escrevem por si proprias se
referem 3 escrita de seu nome: seja quando assinam
trabalhos da maneira como acreditam ser a forma de
escrever o nome, seja quando participam de situacoes

em que a cépia de nomes tem sentido.



Esse sentido fica claro para os alunos quando preci-
sam identificar seus materiais, quando registram os
nomes dos integrantes de um grupo, quando anotam
0s responsaveis por uma atividade, quando registram
o empréstimo de um livro, quando anotam aniversa-
riantes de um determinado més etc. Longe de cons-
tituirem-se em exercicios repetitivos, situacdes como
essas guardam o sentido social que a escrita de nomes
traz e permitem as criangas o contato com informa-
¢Oes seguras sobre o sistema alfabético, pois 0 nome
é uma palavra estavel, ndo tem plural, nem género, e
sabe-se que sempre é escrito da mesma forma. Assim,
a0 imitar a escrita do nome, tal como esta no cartdo ou
na filipeta, comecam a identificar algumas regularida-
des como a ordem em que as letras aparecem, relacio-

nando alguns aspectos da sonoridade do nome com

Figura 2.137: Sesc no Rio Grande do Sul

sua escrita. Essas observacdes vao alimentar outras
escritas espontaneas (e leituras) contribuindo para o

avanco de suas hipdteses sobre o sistema alfabético.

E importante criar, em sala de aula, uma postura com
relacdo a leitura e a escrita, segundo a qual todos
estdo, desde sempre, “autorizados” a interagir e
produzir materiais escritos, embora, a principio, ndo
o facam convencionalmente. Desde muito pequenas,
as criangas produzem escritas espontaneas, enquanto
brincam, desenham, registram informacdes e nomeiam
objetos. Estas escritas ndo sdao mera brincadeira,
muito menos trata-se de trag¢os vazios. Ao contrario, é
3 0casido em que as criangas colocam em jogo o que
pensam sobre o sistema de escrita. Por isso, trata-se

de uma pratica a ser estimulada.
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Figura 2.138: Sesc no Mato Grosso

Além disso, as escritas espontaneas produzidas pelas
criangas permitem ao professor um excelente campo
de intervencoes: a pedir que a crianga interprete suas
escritas, logo ap6s produzi-las, é possivel fazer obser-
vacdes que alimentem a reflexdo dela sobre o siste-
ma de escrita, como por exemplo, quando se observa
que ela utiliza as mesmas letras para escrever palavras
bem diferentes, quando todas as palavras sdo escritas
com a mesma quantidade de letras, quando uma pala-
vra come¢a ou termina como 0 nome da criang¢a, mas

ela ainda ndo usa essa informacao para escrevé-la etc.
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Outro motivo para preservar na rotina de sala de aula
espacos para a escrita espontanea € que ela sempre
estd ligada com as praticas sociais de escrita, ou seja,

o0 sentido estd sempre presente.

Outra situacdo importante em que as criangas escre-
vem por si préprias é o trabalho com textos memo-
rizados. Quando as criangas sao convidadas a escre-
ver uma parlenda que jad sabem de memoria ou uma

lista com titulos de contos que ouviram na semana, o



AREAS DE CONHECIMENTO

conteldo da escrita ja estd, de antemao, resolvido, e as
criangas podem se dedicar integralmente a pensar em
como escrever, que letras usar, quando colocar espa-
¢os, como alinhar o texto. Por isso, essas sdo situagoes
ricas para proporcionar a reflexdo sobre o sistema de
escrita e permitem ao professor intervir, por exemplo,
perguntando ao aluno sobre que letras usar no inicio
ou no final das palavras, ajudando-o a estabelecer
relacdes com palavras de seu repertério pessoal, como

0 seu nome, o dos colegas, o do professor.

J4 com relagao as situagdes de cOpia, antes de prop6-
-las, é preciso pensar no sentido que uma a¢ao como
essa tera para as criangas e no esforco que demandara
delas. Atividades em que se propde que copiem muitas
informagdes para compor cabegalhos deixam as crian-
¢as da faixa etdria da Educacdo Infantil exaustas antes
mesmo de iniciar a tarefa proposta (que se seguird ao
cabecalho); ndo tem muito sentido social a ndo ser
na escrita de cartas; além disso, &€ muito simples ao
professor colar etiquetas com as informacdes neces-
sérias (além do nome da crianca, que ela mesma pode
p6r) nos trabalhos produzidos ou providenciar folhas

impressas em que essas informagdes aparecam.

Além das situagbes em que as criangas escrevem por
si proprias, é preciso que o professor proponha outras
em que o foco ndo esteja na reflexdo sobre o sistema
de escrita, mas, sim, sobre a linguagem com que se
escreve. S30 as propostas em que as criangas produ-
zem oralmente textos escritos, ditando-os ao profes-
sor. Elas respondem a alguns propésitos educativos

importantes: que os alunos possam se apropriar das
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Figura 2.139: Sesc no Mato Grosso do Sul

fungdes da escrita—guardar memoéria de dados e situa-
¢des, comunicar-se a distancia, narrar histérias para
o deleite alheio etc. — levando em conta o destina-
tario; conhecam algumas caracteristicas dos géneros
textuais, se apoiando em elementos de textos de um
determinado género que fazem parte do repertério de
leituras da sala para produzir novas versdes ou textos
de autoria. Também propor situacdes como essas
tem como objetivo possibilitar que se aproximem do
processo de producdo textual, planejando o conteddo
de seus textos, compartilhando ideias para estruturar
sua escrita, voltando ao texto para revisa-lo e edita-lo.

As propostas de escrita devem se articular em torno de
um sentido e uma finalidade comunicativa comparti-

lhada pela classe, além de responder a um propdsito
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educativo estabelecido pelo professor. Como no caso
da escrita de um bilhete aos pais para informa-los de
um projeto que estdo realizando, a finalidade educati-
va pode ser contar-lhes que a turma estad pesquisando
brincadeiras antigas, e pedir sua contribuic¢ao, por meio
do relato de quais brincadeiras participavam quando
eram criancas e da descricdo de suas preferidas. O
propésito educativo pode ser criar uma situagdo que
favoreca produzir, textualizar e revisar a escrita de um
bilhete levando em conta o destinatario: selecionando
as informacdes importantes para serem compartilha-
das com os pais, refletindo se 0 modo como ficou escri-
to diz tudo o que a classe queria dizer, se ficara claro
para os pais, empregando férmulas de apresentacdo e

despedida adequadas a esse publico etc.

Registro e avaliacao

Os tempos de valoriza¢do de uma aprendizagem e, por
isso, de uma avaliacdo formal dos contelddos escola-
res sdo substituidos pelos tempos de valorizagao dos
processos de conhecer (MACEDO, 2002).
Avaliar na Educacdo Infantil pressupde um olhar atento
a crianga, que valorize suas conquistas, mas ndo deixe
de observar necessidades, ajustando o processo de
ensino e intervindo de forma a criar condi¢bes para
novos avangos. Isso sé se torna possivel quando
o professor faz uso de uma pratica sistematica de

registro e avaliagao.
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Na area de praticas de oralidade, leitura e escrita,
alguns cuidados sdo importantes para a elaboragao
de portfélios ou dossiés que retratem o processo de
construcdo de conhecimentos dos alunos:

e Registrar pequenas cenas de sala de aula que
contribuam para o acompanhamento do progresso
das criancgas nas praticas de oralidade.

e Incluir exemplos de escritas pessoais que mostrem
a3 evolucdo dos conhecimentos de cada aluno sobre
a escrita.

e Incluir desenhos com assinatura.

e Listar livros e autores favoritos de cada aluno.

e Registrar critérios de escolhas de livros que estao
sendo postos em acdo pelas criangas.

e Incluir producbes textuais realizadas em grupos (e
seus rascunhos).

e Anotar conversas das crian¢as quando tomam deci-
sOes nas produgdes em grupo.

e Comentar conversas das criangas em torno da leitu-
ra de um livro pelo professor.

* Registrar o processo de producdo coletiva de textos
ditados ao professor.

e Anotar a evolugdo das preferéncias de leitura de
cada aluno.

e O produto desses registros orienta o professor na
sua acdo educativa e conta a histéria das aprendi-
zagens dos alunos, permitindo as criangas tomar
consciéncia do que j3 aprenderam e a seus pais
conhecer de perto esse processo.
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Figura 2.140: Sesc no Piaui
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